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RESUMO

Este estudo trata da formacgéo e o suporte técnico pedagodgico para os professores
que atuam em classes multisseriadas no municipio de Irecé-Ba, e entre outras
coisas buscou, a partir de uma pesquisa exploratéria, analisar a realidade das
escolas do campo e das classes multisseriadas no municipio, principalmente no que
tange ao suporte técnico-pedagdgico e a formacéo de professores, visando perceber
a visdo que os mesmos tém do seu trabalho e da multissérie de forma geral, tendo
em vista intervir diante das problematicas encontradas. O estudo foi desenvolvido
durante doze meses e para a realizagdo da investigacdo foi realizado todo um
levantamento a respeito das questdes historicas, conceituais e metodoldgicas que
envolvem o tema proposto, sendo posteriormente criados espacos diferentes de
didlogo, que ora contou com a presenca de todos os professores e coordenadores
que atuam em classes multisseriadas, ora contou com a participacdo dos
profissionais das trés escolas foco da pesquisa. Para realizacdo dos momentos de
interacdo com o0s sujeitos da pesquisa foi criado um ambiente agradavel, de forma
gue os relatos, as conversas e entrevistas fossem da forma mais informal possivel,
valorizando assim a espontaneidade e as relacbes com os sujeitos. Por esse motivo,
o trabalho € permeado pela abordagem qualitativa, com fundamentos na
fenomenologia. Com o projeto de intervencédo, que € o produto desta pesquisa de
mestrado profissional, deseja-se propiciar momentos de interacdo entre todos 0s
professores e coordenadores da multisserie, para que a partir de questbes que
julgarem pertinentes e outras consideradas centrais, possam realizar-se discussoes,
gue se mostrem necessarias e realmente significativas para aqueles que os integra,
na busca da superacao dos problemas sinalizados.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Multissérie. Formacdo. Suporte técnico-
pedagdgico.



ABSTRACT

This study deals with training and technical pedagogical support for teachers who
work in multi-serials classes in the municipality of Irecé-Ba, and among other things
sought, from an exploratory research, to analyze the reality of the schools of the field
and the multi-serials classes in the municipality, especially with regard to technical-
pedagogical support and teacher training, aiming at perceiving the vision they have
of their work and of the multisystem in general, thus seeking to intervene in the face
of the problems encountered in order to create alternative alternatives in the process
of formation and organization of pedagogical work. The study was developed during
twelve months and for carrying out the research was carried out a survey on the
historical, conceptual and methodological issues that involves the proposed theme,
and later were created different spaces of dialogue, which time had the presence of
all teachers and coordinators who work in multi-series classes, time counted on the
articulation of the same professionals from the three schools focus of the research.
To create moments of interaction with the research subjects, a pleasant environment
was created so that the reports, conversations and interviews were as informal as
possible, thus valuing spontaneity and relationships with subjects. For this reason,
the work is permeated by the qualitative approach, with foundations in
phenomenology. With the intervention project, which is the product of this
professional master's research, it is desired to provide moments of interaction
between all the teachers and coordinators of the multisserie, so that from issues they
deem pertinent and others considered central, there may be moments of discussion
and training, which prove to be necessary and really meaningful for those who
integrate them, in the search for overcoming the problems identified.

Keywords: Education of the field. Multiseries. Formation. Technical-pedagogical
support.
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1. INTRODUCAO

Ultimamente, muitos tém sido os debates que abordam a educacdo como tema
central. Tais discussdes, em sua maioria, buscam um entendimento a respeito dos
entraves existentes principalmente na escola publica no nosso pais e em nossos
diversos territérios de identidade, o que tem gerado uma gama de material, como
teses, publicacdes, estudos e pesquisas sobre diversas tematicas ligadas a

educacdo em tempos atuais.

Por outro lado, alguns temas que a meu ver sédo centrais para o entendimento
da educacdo e consequentemente da exclusdo social em todo o Brasil ainda tém
sido pouco explorados pelos pesquisadores e estudiosos no decorrer da historia,
como € o caso da multissérie, que é uma forma de educacédo amplamente utilizada,
principalmente nas escolas do campo do pais e em especial nos estados

nordestinos.

Mas 0 que sdo mesmos, escolas-classes mulisseriadas? Antes de nos adentrar
mais a fundo no tema, conceituaremos esta modalidade de educacéo, no sentido de

situar o leitor a respeito do que estamos falando e o porqué da sua importancia.

Segundo Moura e Santos (2012, p. 70)

O fenbmeno das classes multisseriadas ou unidocentes,
caracterizadas pela juncdo de alunos de diferentes niveis de
aprendizagem (normalmente agrupadas em “séries”) em uma mesma
classe, geralmente submetida a responsabilidade de um udnico
professor, tem sido uma realidade muito comum dos espacgos rurais
brasileiros, notadamente nas regides Nordeste e Norte.

Tal fenbmeno atinge a maior parte dos estudantes das escolas do campo, e
como foi citado anteriormente, tem no Nordeste o seu maior indice de ocorréncia.
Assim em nenhum momento essa forma tao peculiar de educacédo pode ficar de fora

dos debates atuais.

Porém, ao contrario disto, o que se tem notado historicamente é que diante
dessa considerada problematica, que envolve aspectos como falta de politicas

publicas para o campo e consequentemente para educacado do campo, ao invés de
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encarar o problema de frente, muitos preferem considerar a ideia de que a
multissérie se mostra em extin¢ao frente a urbanizacéo e a transformacao do Campo
brasileiro, local este que abriga mais que 90% das classes em regime de

multisseriacao.

Surpreendentemente, 0s nameros desmascaram as teses gue colocam a

multissérie como coisa do passado, em extingdo.

Interessa pontuar, trazendo para mais perto de nds, que o estado da Bahia em
2012 era 0 que reunia o maior numero de classes com este tipo de organizacao:
eram 15.425, respondendo por 16,49% da realidade brasileira neste nivel de ensino.
(INEP, 2012, Tabela 4.6).

Para Smosinski (2013), segundo dados do Censo Escolar de 2011, 45.716
escolas do Brasil ainda possuiam salas multisseriadas, onde sdo ministradas aulas
para alunos de diferentes idades e séries, destas, 42.711 ficam na zona rural e
3.005 na zona urbana — sendo 1.040.395 matriculas na zona rural e 91.491 na

urbana.

Dados tdo contundentes ndo podem passar despercebidos, e mesmo com um
embate ferrenho e ideias que tem como solucdo o deslocamento dessas criangas e
jovens dos seus locais de origens para as escolas “seriadas” e “qualificadas” das
cidades, a multisserie tem resistido e se mostra como elemento fundante no

processo de educacédo escolar dos diversos povos do campo brasileiro.

Outra questéo a ser apontada € a importancia social e politica que as
escolas multisseriadas assumem para as comunidades rurais onde
se localizam, sobretudo pela garantia do acesso a escolarizagéo de
grande contingente de brasileiros, o que nado seria possivel sem elas.
Apesar dessa importancia, evidenciada nos numeros apresentados
anteriormente, e na importancia social para os sujeitos do campo, a
temética tem sido invisibilizada pelas politicas publicas. No
tratamento destinado as classes multisseriadas, tem prevalecido a
politica da extingdo das escolas que as abrigam, através da politica
de Nucleacdo Escolar ou mesmo do Transporte Escolar que tem
deslocado grande contingente de alunos da roca para as escolas da
cidade. Isso tem ocorrido porque as classes multisseriadas tém sido
representadas como sinénimo do atraso, do ndo moderno, do
andbmalo, de algo que precisa ser extinto para dar vez a
modernizagdo escolar nos territérios rurais. (SOUZA e SANTOS,
2012, p. 12)
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Desta forma, o que defendo aqui € uma Educac¢édo do/no Campo, ou seja, uma
escola que atenda as necessidades e 0s anseios das populacdes camponesas e
gue aconteca no local onde vivem, independente da organizacédo, e que acima de

tudo valorize a diversidade ali existente.

Porém, mesmo diante de muitos posicionamentos contrarios ao modelo
dominante de educacdo, infelizmente o que ainda tem prevalecido é a ideia
dominante, onde aquilo que ndo €& considerado essencial para o Pseudo-
crescimento social e econémico da nacao é deixado de lado, pois ndo se considera

relevante diante das inUmeras perspectivas que a sociedade nos traz.

Assim, o que se tem notado atualmente é que ndo tem havido uma
preocupacao por parte dos 6rgaos do estado em buscar solucdes positivas para 0s
problemas dos considerados menos favorecidos, e isso inclui a educacdo dos

Camponeses que sdo em sua maioria o publico das classes multisseriadas.

Essa falta de preocupacdo com esse publico fica claro ao analisarmos a

guantidade de escolas fechadas no campo brasileiro nos ultimos anos.

Segundo Ferreira e Branddo (2012), entre os anos de 2002 e 2010, houve o
fechamento oficial de 9,43% das escolas localizadas no perimetro rural. Entre 2002
e 2009, houve um aumento de mais de cem por cento no nimero de alunos
transportados rumo aos centros urbanos, passando de 3.913.318 alunos em 2002,
para 8.098.191 alunos no ano de 2009, o que reafirma a tese do esvaziamento do
campo e da nao necessidade de escolarizagdo, uma vez que os alunos podem ser

transportados para as escolas urbanas.

Vale ressaltar, que, mesmo com toda resisténcia e luta, no Brasil o0 nimero de
estabelecimentos de ensino nas areas rurais tem caido em todas as regides, mas o
gue é muito mais preocupante para nos nordestinos é que esta regido saiu de um
total de 80.910 escolas rurais em 2007 para 70.210 em 2014, mostrando assim o
desaparecimento de mais de 10.000 escolas rurais em apenas 7 anos (INEP/MEC,
2014, p. 26).

Desta forma, acreditando no papel indispensavel do pesquisador, torna-se
tarefa crucial discutir questdes relacionadas as formas de pensar e fazer educacéo
na atualidade, em vista a compreender e intervir diante de questdes que parecem
invisiveis aos olhos de alguns, mas que atingem diretamente a vida de muitos

outros, e que ndo tem sido postas em debate nos ultimos anos, onde a alternativa
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tem sido o fechamento de varias escolas do campo, principalmente as com classes
multisseriadas, tirando assim a oportunidade dos estudantes serem educados no

local onde vivem.

Acredito entdo que ndo se pode pensar a educacdo para os povos do campo
sem colocar no seio deste debate as diversas formas que configuram o educar
nesses meios, e entre essas diversas formas a multissérie € a modalidade de
educacao escolar mais amplamente utilizada em todo o pais, em se tratando das

escolas cam ponesas.

Por questbes dessa natureza, temas como esse sdo fundamentais para o
avanco da educacdo no pais, principalmente se desejamos torna-la mais justa,
acessivel e humanizada, mesmo que as grandes organiza¢des e principalmente o

agronegocio através das suas agéncias e idealizadores digam que nao.

Por isso, outro fato preocupante e que instiga ainda mais a necessidade de
conhecer e produzir pesquisas sobre o tema, esta no fato de que diante de um
debate, cada vez mais acalorado, que tem proclamado o “fim do campo brasileiro” e
consequentemente da necessidade de uma educacdo do campo, pouco tem se
discutido a respeito dessa especificidade educativa, em defesa da mesma, ou seja,
enquanto todos os anos centenas de tese sdo produzidas sobre temas diversos,
muito pouco tem se produzido sobre a realidade da multissérie, como veremos na

tabela a seguir.

Distribuic&o das teses e disserta¢des sobre o tema Classes Multisseriadas defendidas no Brasil entre
1987-2013, por periodo/década.

Periodo Dissertacao Tese Quantidade
1987 a 1990 01 01 02
1991 a 2000 06 - 06
2001 a 2005 11 - 11
2006 a 2010 23 05 28
2011 a 2013 13 03 16
Total 54 09 63

Fonte: Elaboracédo de Fabio Josué Santos, a partir de pesquisa no Banco de Resumos de Teses e Dissertagdes da CAPES,
em 18/10/2013.

Isso nos mostra, que temas como multissérie tem sido pouco explorado e

muitas vezes esquecido, diante de um cenario que proclama cada vez mais a
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extingcdo do Campo brasileiro e das suas diversas formas de cultura, de educacéo e
de produgéo de valores e de vida.

Assim, debater e intervir no trabalho com a multissérie € ao mesmo tempo um
desafio e uma possibilidade de se trazer novos pensamentos, novas experiéncias
formativas e novas possibilidades que possam alavancar um processo que chamo
de “desnegativacdo” da visdo do trabalho nesse segmento, buscando novas
alternativas e possibilidades para o trabalho com este segmento, no intuito de
fortalecer cada vez mais a educacdo do campo em nosso pais, estados, territorios e

municipios.

E € por esse motivo, que acredito que pesquisar e buscar intervir diante das
problematicas existentes nas escolas do campo e nas classes multisseriadas torna-
se tdo essencial na atualidade e em nosso municipio, uma vez que, nao obstante da
realidade do Brasil, apesar de alguns avancos nos ultimos anos, este ainda possui
problemas estruturais principalmente no que tange a formagédo de professores,

suporte técnico-pedagdgico e alternativas educativas transformadoras.

Agora, situando o leitor a respeito do municipio campo empirico da pesquisa,
ou seja, 0 municipio de Irecé — BA, esse encontra-se localizado a cerca de 480 Km
da Capital Salvador, fazendo parte do centro norte da Bahia. Possui cerca 70 mil
habitantes, com caracteristicas predominantemente rurais, onde tem a maior parte
da sua economia é baseada na agricultura de subsisténcia, agricultura irrigada,

pecuaria, comeércio e prestacdo de servico.

No quesito educacdo, segundo o0 senso escolar da educacgéo basica, incluindo
EJA e educacdo especial (2015), o municipio possuia um total de 33
estabelecimentos municipais, sendo 19 na zona urbana e 14 na zona rural,
atendendo a um total de 9.029 estudantes, sendo 7.965 nas escolas urbanas e
1.064 nas escolas rurais. Vale ressaltar que das 14 escolas do campo apenas trés

nao atendem em regime de multisseriagao.

No entanto, 0 meu interesse em intervir nesse processo também nao se deu
por acaso, ele se da principalmente pelo fato de ter tido todo um processo formativo
voltado para a educacdo do Campo, pois nasci e me criei em uma comunidade rural,

passando também pela Multissérie.

Ainda na graduacgdo em pedagogia pela UNEB campus XVI — Irecé, ja discutia

e participava de grupos de estudos voltados para a educagéo do campo, 0 que me
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levou a realizar o meu TCC — Trabalho de Concluséo de Curso, sobre o Educador
dos Camponeses russos pos revolucdo socialista, M.M. Pistrak (2005), o que me
deu uma base importante para entender novas propostas de educacdo para 0s
camponeses, as quais se baseavam em principios de auto-organizacao, trabalho
coletivo, trabalho como principio educativo e organizagéo curricular através de eixos

tematicos.

E importante lembrar ainda, que tais principios ainda hoje orientam projetos
educativos de instituicdes educativas como o do Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST) e das Escolas Familias Agricolas (AFAS).

Na Especializagdo, em Educagao, Cultura e Contextualidade, realizada pela
UNEB dos campos de Jacobina, Juazeiro e Senhor do Bonfim, no ano de 2010,
discuti no TCC, a educacdo em um assentamento do MST no territério de Irecé,
buscando conhecer os métodos de ensino, a ideia de pertencimento dos professores
e estudantes e as diferencas entre este e os demais modelos tradicionais e atuais de

educacao.

Outro fator que me encaminhou para tal objeto, foi o fato de sempre ter
trabalhado no campo, tanto como agricultor quanto como professor e agora como
coordenador pedagdgico de escola do campo e sempre estar me deparando com 0s
problemas existentes nestas comunidades, além de também ter tido acesso a
professores que atuam em escolas do campo e por ter tido a oportunidade de
lecionar recentemente, no ano de 2015, a disciplina Educagdo do Campo, no
programa de formacao de professores, Plataforma Freire no municipio de Jo&o
Dourado- BA.

Contudo, o estopim para escolha em questado, surgiria da minha curta atuacéo
como coordenador técnico-pedagdgico da Educacdo do Campo no municipio de
Irecé, fato este mais preponderante na escolha do objeto, pois foi este que me
possibilitou ter contato com todas as realidades das escolas da rede e que me
instigou a ajudar de alguma forma aqueles profissionais que em suas falas

constantes se colocavam como “invisiveis” por lecionarem em turmas multisseriadas.

Dessa forma, diante da realidade da multissérie no Brasil, nos nossos
municipios e da visdo das autoridades, pesquisadores e educadores sobre essa
forma de instrugéo, fica clara a necessidade de se aprofundar e criar debates,

pesquisas e propostas pensando nessa organizagdo educacional, uma vez que,
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mesmo com essa abrangéncia no pais, ela ainda continua de certa forma “invisivel”
dentro do cenario educacional brasileiro, e que a partir de entdo, possamos buscar
alternativas para amenizar as inimeras dificuldades apresentadas pelo publico por
ela atingido e quem sabe criar uma outra visdo menos negativista a respeito do

trabalho com a multissérie, ou seja, além de fazé-la sobreviver, fazé-la prosperar.

Assim a problemética que surge € a seguinte: Como os professores que atuam
em classes multisseriadas no municipio de Irecé, véem o trabalho com essa forma
de organizacdo escolar e como se sentem em relacdo a questdes como suporte
técnico-pedagdgico e processo de formacdo, propostos pela rede municipal de
educacao?

Essa indagacao surge diante de uma realidade que demonstra que apesar de
muitos avan¢os no que tange a educacdo do camponés nos ultimos anos, e isto
inclui também o nosso municipio, estd ainda ndo tem conseguido dar respostas
convincentes para um avanco na transformacao das representacdes e na vida desse

publico.

E importante salientar também, que diante disso, a0 mesmo tempo em que ha
dificuldades, indubitavelmente, ha também experiéncias e desafios que precisam ser
analisados e colocados em questédo para que se possa dar outra “cara” a multissérie

em nossas cidades, territorios e em nosso pais.

Para tanto, o objetivo geral do atual projeto é analisar a realidade das escolas e
das classes multissériadas no municipio de Irecé-Ba, principalmente no que tange
ao suporte técnico-pedagoégico e a formacao de professores, visando perceber a
visdo que os mesmos tém do seu trabalho e da multissérie de forma geral, buscando
assim intervir diante das problematicas encontradas em vista a criar alternativas
superadoras no processo de formacgéo e organizacdo do trabalho pedagdgico nesse

segmento no municipio de Irecé-Ba.

Assim, buscou-se como objetivos especificos: Conhecer a realidade historica e
o retrato da Educacao do/no campo e da multissérie no Brasil; Perceber qual a visao
dos educadores a respeito da importancia da multissérie para a educagdo do
municipio e da sua localidade; analisar as representacbes dos educadores a
respeito do trabalho com as classes multisseriadas no municipio de Irecé-Ba;
identificar os desafios e perspectivas para a formagcao de professores no que diz

respeito ao trabalho com as classes multisseriadas no municipio; sistematizar a
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construcdo de uma proposta conjunta de formacao de educadores para o trabalho
com classes multisseriadas a partir de experiéncias existentes na atualidade e

principalmente em nossas escolas.

Porém, para alcancar tais objetivos € inerente a pesquisa e ao processo de
investigacdo a definicdo do papel assumido pelo pesquisador para realizar a
intervencdo. Nesse sentido, o pesquisador assumird o compromisso da intervencao
tomando como sujeitos da pesquisa os professores e coordenadores pedagogicos

da Rede Municipal de Irecé, que atuam em classes multisseriadas.

Para tal estudo, recorreremos desde propostas formativas e curriculares da
sec. de Educacdo ao longo do tempo, a obras de formuladores e tedricos como
Hage (2011, 2012), Sousa (2006, 2008, 2012), Santos (2009), entre outros, além de
conversas informais, entrevistas e observacdo com os participantes da pesquisa in

loco.

Desta forma, discutiremos, tendo como fontes principais obras anteriores sobre
0 assunto e o material colhido no campo de pesquisa, percebendo como esse
movimento se configura na pratica, e qual a impressao, importancia e diferencial

para quem esta envolvido.

O trabalho é composto por trés sessdes. Na primeira sessdo, que é a parte
introdutoria, busquei trazer os elementos que justificam a pesquisa contextualizando

a realidade macro e micro.

Na segunda sessdo, denominada, Histéria de vida e histérico do processo de
educacdo no/do campo , busquei fazer um paralelo entre a histéria de vida do
pesquisador que aqui escreve, no decorrer de todo processo de educacédo, desde de
0 inicio até o momento atual e trazer também de forma sucinta a historia da
educacado do/no campo e a realidade da multissérie, com o objetivo de situar o leitor
tanto a respeito da histéria do pesquisador, quanto no debate histérico, trazendo os
fatores que ao longo do tempo vieram a contribuir para o processo de afirmacao da
educagcdo do camponés, seus desdobramentos e algumas experiéncias

transformadoras que surgiram e se afirmaram no decorrer dessas lutas.

Na terceira sessao, trarei o percurso metodologico utilizado para se chegar ao
entendimento a respeito da multissérie no municipio de Irecé, com seus limites e
possibilidades, tendo como foco a visdo dos professores e coordenador pedagdgico

das escolas pesquisadas a respeito de como 0S mesmos compreendem esta
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modalidade de educagédo e de como compreendem sua funcdo, importancia e
pratica pedagogica, processo de formacdo e suporte pedagodgico, tracando o
caminho para se chegar ao produto final. Buscarei também desnudar a realidade da
multissérie no municipio, buscando trazer as propostas pedagodgicas e formativas
existentes e também as que ja existiram e como a multissérie esta atualmente
contemplada no que diz respeito ao curriculo e propostas pensadas e desenvolvidas
pela Rede Municipal de Educacéo de Irecé. Caracterizar-se-a também o0s espacos
da pesquisa de forma a mostrar ao leitor de que local estamos falando, descrevendo

a realidade tanto fisica quanto humana e o publico objeto da pesquisa.

Ja na quarta sessao, trarei todo o processo de realizagdo da pesquisa, 0S
dados, as impressfes dos sujeitos e tudo o que for retirado do processo e da relacdo
entre sujeitos e pesquisador, em vista a demonstrar a realidade da multissérie a

partir da visdo dos sujeitos envolvidos diretamente no processo.

Na quinta e Ultima sesséo, trarei as possibilidades interventivas, com a certeza
de que nada esta dado e nem terminantemente acabado, mas sim aberto e sujeito

sempre a uma nova revisao, reorganiza¢ao, construcao e reconstrucao.

2. HISTORIA DE VIDA E HISTORICO DO PROCESSO DE EDUCACAO DO/NO
CAMPO.

Neste topico, foi meu objetivo trazer uma discussédo tanto humanizada, quanto
historicizada que mostre o surgimento de um educado/pesquisador do/no campo
com toda sua histéria, angustias e pretensdes e que em paralelo a isso traga
também o histérico do processo de luta e conquista do direito e garantia de
educacdo para os povos do campo e a real situacdo de ambos e dentro disso a

realidade também da multissérie.

2.1- MEMORIAS QUE ENTRELACAM PASSADO, PRESENTE E FUTURO: ASSIM
SURGE UM EDUCADOR DO/NO CAMPO

“O que é o que é justamente por ser o que é Jamais
permanecera como esta”.
(Brecht, apud Benjamin, 1987, p. 69)
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Inicio este tépico com a fase desse grande poeta e dramaturgo aleméo, pois

ela conta muito sobre o percurso do tornar-me e fazer-me educador no/do campo.

Assim sendo, ndo nasci educador, e ninguém nasce educador(a), a nossa vida
€ sempre um devir, cheio de mudancas e surpresas o que faz com que a todo o

momento estejamos sujeitos a mudancas.

Filho de agricultor, nascido e criado na “roga”, minha histéria se confunde com
a historia do trabalho com a agricultura e com a da busca por uma nova condicéo de

vida através da educacédo escolar.

Tendo trabalhado na roca desde os dez anos de idade, em um povoado
chamado Itapicuru (municipio de Irecé - Ba), comunidade pacata com origem
agraria, onde até hoje resido, e conciliado trabalho e estudo, sempre tive um sonho:
estudar e ter a oportunidade de proporcionar uma vida melhor para mim e para
minha familia, uma vez que sentia na pele a dificuldade e precariedade do trabalho

como agricultor.

Assim, cada dificuldade encontrada, cada gota de suor derramado, cada noite
sem sono por cansaco, cada gemido de dor, cada momento de estudo, cada prova
concluida e cada refeicdo ndo realizada, me colocava diante da necessidade da
realizacdo do sonho tantas vezes sonhado.

No ano de 2003, conclui o ensino médio em uma escola publica estadual no
municipio de Irecé, e com uma tradicdo rural no DNA, tinha o sonho de ser
agronomo, profissdo esta que me aproximava da minha origem camponesa. Porém
tal curso sO existia em lugares longinquos, tirando qualquer possibilidade de éxito

devido a falta de recurso para manter tal estudo fora da cidade.

No ano de 2004, incentivado por minha méae fiz a inscricdo no curso pré-
vestibular Universidade Para Todos do Governo do Estado, e foi 14 que me deparei
com o que tinha como Unica opg¢ao, prestar vestibular para pedagogia na UNEB —

Campus XVI, até entdo o unico curso superior disponivel na cidade de Irecé.

Tal cursinho sé poderia ser feito no turno da tarde, turno o qual tinha transporte

gratuito para que chegasse até a universidade.

Ao final do cursinho fiz o vestibular e dentre tantos concorrentes consegui,
mesmo que ndo sendo o curso dos sonhos, a oportunidade de adentrar o universo

académico. Ai entdo as coisas comegam a tomar novos rumos, pois Como sempre
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me doava 0 maximo em qualquer coisa que me proponha a realizar, com o estudo
da pedagogia nédo seria diferente. Entdo comecei a entrar fundo nesse campo de
conhecimento, sendo que ainda continuava conciliando-o com o trabalho na
agricultura, e ainda estudando no turno vespertino por conta da questdo do

transporte.

No ano de 2006, quando ainda cursava o terceiro semestre, devido a auséncia
de um professor fui convidado a assumir a disciplina de lingua portuguesa no ensino
fundamental Il da escola Municipal José Francisco Nunes, localizada na comunidade
de Itapicuru, ou seja, estava eu de volta a minha comunidade e minha escola de
origem. Escola de médio porte, com estrutura precaria: 04 salas pequenas, dois
banheiros, cantina e uma sala que servia enquanto secretaria, almoxarifado e sala

dos professores, atendendo nos trés turnos cerca de 250 alunos.

Foi um momento de desafio e ao mesmo tempo de possibilidade de mostrar

gue poderia fazer outra coisa que nao fosse o trabalho bracal.

Desta forma, adentrava no meu primeiro desafio como educador. Fui quase
qgue forcado pelas condicdes do momento a fazer o que nédo sabia bem se queria.
N&o segui por vontade prépria, mas ndo existiam caminhos alternativos a minha
frente. As propostas de trabalho eram poucas e resolvi aceitar, pensando em ajudar

meus pais nas despesas da familia.

Nesse periodo fui sujeito e objeto da sala de aula, pois me esforcava para fazer
a diferenca nas minhas turmas, porém ainda tinha muitas dificuldades em relacdo a
varias questdes de cunho didatico e pedagdgico devido ao raso amadurecimento
enguanto profissional e principalmente por minha formacao esta sendo voltada para

as series iniciais e ter de assumir turmas do fundamental Il.

Mas segui com uma ideia que até hoje se encontra em minha cabecga: “Se
escolhemos uma profissdo a qual podemos dar o maximo pela humanidade nao

podemos dobrar sob o seu peso” (Marx, apud Konder, 1999, p. 12).

Lembro-me claramente que nos primeiros dias de aula fiquei muito nervoso,
pois de certa forma estava em um ambiente estranho, e por estar ainda iniciando a
graduacéo existia alguns procedimentos que ndo dominava, além de perceber
também que apesar de ser bem acolhido por muitos colegas, alguns demonstravam
um certo preconceito por conta da minha formagcao ainda inicial e por todos ali

presentes terem cursado o magistério e estar a muito tempo na sala de aula.
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Ouvia palavras de conforto e de incentivo, mas a maioria dos comentarios eram

mais ou menos assim: quanto tempo vai aguentar? Dura até o fim do ano?...

Assim, percebi a necessidade dos saberes docentes para adquirir as
competéncias para ensinar e provar que quando se quer e existe forca de vontade

podemos tudo.

O que mais me marcou nessa iniciagao foi o planejamento, ndo sabia como
proceder, ndo tinha um modelo preestabelecido e a coordenadora também ndo me
deu suporte para tal, pois talvez era a que mais torcia para que as coisas ndo desse

certo.

Foi ai entdo que pedi ajuda a uma professora que ja tinha algum tempo de
experiéncia e a mesma me emprestou um caderno de planejamento que usou 0 ano
anterior. Foi como o sol que clareia a escuriddo, e a partir de entdo a minha
preocupacao era outra: aprender o maximo para poder compartilhar com os alunos

gue agora fazia parte da minha nova vida.

O inicio foi de muito estudo e pesquisa, noites e mais noites a fio pesquisando,
criando, planejando e buscando alternativas para possibilitar uma maior

aprendizagem dos alunos.

Assim, o primeiro ano foi um ano de muita dificuldade e ao mesmo tempo de
aprendizagem e busca. Recordo-me que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) e os Referéncias Curriculares Nacionais (RCN’s) (2005) estavam entre 0s
muitos materiais que consultava e que com todos os limites que hoje acho que tém,

me ajudaram bastante nessa construcao profissional.

Entdo concordando com Raymond e Tardif (2000) quando dizem que, se o
trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o
passar do tempo, o seu saber trabalhar. O trabalho ia se modificando e me

modificando a cada nova descoberta.

Finalizei o ano letivo com uma sensac¢ao de dever cumprido, mas também com

muitas duvidas e o reconhecimento de que ainda precisava de algo mais.

Percebi que além de “sobreviver” era preciso “prosperar’, ou seja, precisaria
criar novas estratégias de aprendizagem e de organizacao escolar. E nesse interim
surgiu um novo desafio, agora assumiria uma turma de terceiro ano do ensino

fundamental I, com as disciplinas de Arte e educacéo Fisica.
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Mais uma vez fui desestabilizado, as dificuldades com os alunos do ciclo da
alfabetizacdo eram ainda maiores: falta de material, falta de formacéo e o que hoje
sou sincero a dizer, falta de maturidade para entender o nivel de desenvolvimento
das criancas. Acredito que ndo consegui me adaptar aquele publico o0 que me deixou
sequelas que até hoje persistem e que criou em mim certa dificuldade em trabalhar

com o ensino fundamental I.

Mas nesse periodo nem tudo foi ruim e pensando no funcionamento geral da
escola, inspirado em leituras académicas que proclamava a necessidade de uma
auto-organizacao escolar, principalmente inquietado por pensar alternativas para a
educacdo do/no Campo, pois foi a linha de pesquisa a qual sempre tive envolvido no

ambiente académico, me propds a avancatr.

E assim, juntamente com integrantes do CEPEHU — grupo de estudos em
educacdo e emancipacdo humana, ao qual fazia parte na universidade e que era
ligado a linha de pesquisa em educagdo do campo e movimentos sociais e junto
com os outros profissionais da escola, comecamos pensar a organizacdo de um
evento que pudesse criar possibilidades de aprendizagem, de organizacdo e de
melhoria no ambiente e nos diversos fatores que envolvesse a educacdo na escola,

levando em conta sua localizacao territorial camponesa.

Assim acreditando na idéia de Pistrak, educador que me inspirou a liderar esse
movimento, quando diz que “a medida que a escola passa a assumir a logica da vida
e ndo de uma suposta preparacdo teorica para ela é preciso romper com uma
pedagogia baseada no discurso e no repasse de conteddo e construir uma
pedagogia da acao” (2005 p. 12), agora era chegada a hora de agir para além dos

muros da escola.

Diante disso, tal iniciativa culminou no 1° encontro de pais, alunos, professores
e comunidade da escola José Francisco Nunes, evento esse que teve participacao
macica de toda comunidade: representantes, professores, alunos, autoridades e que

teve como tema central “a escola que temos e a escola que queremos”.

O evento possibilitou momentos de discussdo em torno de demandas urgentes
da escola e da comunidade e culminou em um documento onde todos reivindicavam
melhorias na escola e na comunidade, tendo grande parte dessas reivindicacdes
atendidas e o resultado do evento apresentado por mim como relato de experiéncias

em encontros nacionais de educagao.
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Como disse anteriormente, além de fazer a educagéo sobreviver, passava-se a

fase de fazé-la prosperar e agora realmente isSo comecava a acontecer.

Dessa forma, sofri com as mudancas, pois acabava de adentrar num mundo
totalmente desconhecido para mim, o qual me dava sensacao de impoténcia, porém
enfim, sentia um “cheirinho” de liberdade. E chegada a hora de convidar Rubem
Alves (2004, p.84) para dizer-nos que “a vida é assim mesmo. E sempre possivel
deixar o barco atracado ou s6 navegar nas baias mansas. Ai ndo ha o perigo de

naufragio. Mas também n&o ha o prazer do calafrio e do desconhecido”.

Sempre procurei tomar banho em aguas mansas para nao me afogar, mas néo
valeu a pena, o ideal é tomar banho e passear em lugares desconhecidos para
sentir o impeto das descobertas. Nessas andancas por lugares desconhecidos
comecei a tracejar um novo olhar, ainda que fosse em construcdo. Confesso que
ndo foi facil a instalacdo desse novo olhar para transformar, considerado por
Vasconcelos (2003, p.100) como [...] possibilidade de transformacdo, porque o

homem pode atuar sobre a realidade, em seu movimento, em seu vir-a-ser.[...]”

No ano seguinte, langcaram-me outro desafio: assumir uma turma de Educacao
de Jovens e adultos em regime de multisseriagcéo, ou seja, contendo alunos do 6° ao
9° ano do ensino fundamental Il, tendo que assumir todas as disciplinas, exceto arte

e inglés.

Analisando hoje considero essa experiéncia como a que mais me fez estudar,
pois até entdo ndo havia trabalhado com tantas areas de conhecimento e para dar
conta de tantas nuances tive que partir novamente para a pesquisa e para o estudo,

dessa vez para quase todas as disciplinas e contetdos por série.

O gue nao posso reclamar é de que nao tive experiéncias enquanto educador,

e assim segui.

Nos trés anos seguintes, assumi turmas agora no ensino meédio, 1°, 2° e 3°
anos respectivamente. Tal segmentos ndo era de ensino meédio normal, mas de uma
modalidade a distancia através de web aulas, conhecida como EMITEC - ensino
com mediacdo tecnoldgica, forma de educagdo exclusivamente oferecida para

escolas do campo com publico que atendesse a demanda para ensino médio.

Foi mais um periodo de grande aprendizagem e de aquisicao de conhecimento,

pois apesar de muitas falhas, o programa fez com que ao ensinar também
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aprendesse com a nova experiéncia, dessa vez agora no ensino médio e com 0 uso

das novas tecnologias.

No ano de 2010 fui convidado a outro desafio, assumir a funcédo do que ficou
conhecido na rede como professor formador, uma espécie de ajudante de
coordenacao que ndo era nem uma coisa nem outra, ou seja, que tinha suas ideias
mas que ao mesmo tempo ndo tinha autonomia para coloca-las em prética, ou que

essas serviam para promover o tdo poderoso coordenador.

E como trabalhar sem autonomia nunca foi o meu forte, esse foi um periodo de
muitas angustias e frustragdes, mas também de vontade de fazer a diferenga em

relacdo ao processo de organizacao didatica e pedagogica da escola.

E por esse motivo, no ano de 2011 fiz e passei no concurso para coordenador
pedagogico, em uma modalidade especifica para atuar em escolas do campo,
ambiente este que sempre foi 0 meu foco de estudo, de pesquisa e de atuagéo na

educacdo. Nesse momento talvez encontrasse minha verdadeira identidade.

Ao assumir 0 concurso, N0 mesmo ano e na mesma escola a qual segui
estudando desde crianca, me deparei com outras realidades. Mas como a minha
trajetoria sempre foi feita de mudancas, elas foram encaradas como possibilidades
de superacdo e de contribuicdo para uma melhor educacédo na rede e na escola
José Francisco Nunes, na qual exerco a profissdo até o presente momento e que ao
longo desse tempo também passou por mudancas, tanto estruturais quanto

ideolégicas e pedagdgicas.

No ano de 2013 ainda tive um outro desafio, fui convidado a coordenar a area
de meio ambiente e educacdo do campo da rede municipal de educacao de Irecé,
areas estas que sempre permearam meu processo de formacao, principalmente a

educacédo do/no campo.

Tal desafio, me possibilitou novos pensares, novas experiéncias e novos
olhares a respeito das diversas praticas educativas na rede, inclusive foi através
dessa experiéncia que surgiu o problema de pesquisa e intervencdo que me
encaminhou a este mestrado profissional, pois apesar de ter toda minha trajetoria
tanto como estudante quanto como educador voltado para educacdo dos povos
camponeses, ainda nao tinha tido contato especifico com todas as formas e

processos que envolve esta educacao, e a multissérie foi o que mais me inquietou.
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Tanto me inquietou, que em abril de 2014, enquanto coordenador técnico da
Educacdo do Campo, organizei um momento formativo com todos a professores,
coordenadores e gestores que atuavam com turmas multisseriadas. Tal momento
teve como formador o professore doutor Fabio Josué Souza dos Santos — UFRB —
Amargosa, grande pesquisador, que dedicou anos de pesquisa a tematica, sendo
um dos maiores responsaveis pelo debate sobre multissérie do Brasil.

Posso garantir que o contato com o professor Fabio talvez tenha sido um dos
elementos preponderantes para a escolha deste objeto de pesquisa, onde 0 mesmo

com certeza sempre estard presente para fundamenta-lo e Ihe dar suporte teérico.

Em julho de 2014, retornei ao meu lugar de origem, a coordenacdo pedagdgica
da Escola José Francisco Nunes, mas ndo o mesmo que sai, pois, voltando a
epigrafe, nada permanece como est4, tudo esta em constante transformacéo, e hoje
Nao sou 0 mesmo que iniciou como professor timido em 2006, nem o0 mesmo que
COmecgou a escrever esse texto, pois sempre aprendemos muito ao caminhar e ainda

tenho muito o que percorrer.

Dessa forma, estar aqui, tendo a oportunidade de dialogar com diversas
pessoas com ideias diferentes em um mestrado que me dara possibilidades de
intervir diante da realidade da rede, € uma nova etapa no processo que chamo de
“prosperar”’, ndo apenas do ponto de vista pessoal, mas também como possibilidade
de intervencao, principalmente com professores e alunos do campo, local do qual
venho e que tenho muito que contribuir, principalmente quando esses estdo nas

turmas multisseriadas, objeto de meu estudo.

Portanto, a teoria e a pratica sdo elementos inseparaveis do ser docente e nas
nossas memdarias elas se entrelacam e transforma a nossa realidade e a de quem

estd a nossa volta e € isso que pretendemos no nosso caminhar.

E é diante desta caminha que ao escolher tal tematica, ou ao ser escolhido por
ela, acredito que é de responsabilidade do pesquisador situar o leitor em torno
daquilo que ele propde, pois nem todos partilham das mesmas memorias, assim, o
gue trarei no tépico a seqguir € justamente 0s aspectos historicos e conceituais da

educacdo do campo e como a multissérie se situa dentro desse debate.
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2.2 - AEDUCACAO DO CAMPONES NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS

N&o € nenhum absurdo dizer que historicamente a educacdo sempre obedeceu
a critérios onde uns séo privilegiados em detrimento de outros. Com a educacao dos
povos do campo nao foi diferente. Muito tempo se passou para que 0s moradores
das comunidades camponesas tivessem minimamente a oportunidade de acesso a
uma educagdo que pudesse transmitir os conhecimentos historicamente construidos

pela humanidade.

Para Ferreira e Brandao (2011) o modelo de educacéo praticado no Brasil entre
o inicio do Império (1822), até meados do século XX, era uma educacédo para a elite
econdmica e intelectual, em prejuizo direto e indiscriminado dos pobres, negros e
indios, 0 que fica claro na primeira lei que trata da educacdo, ainda no periodo
imperial, onde a mesma nao se atém as especificidades diretas da zona rural onde a

maioria da populacao vivia.

Segundo Nascimento, (2006, p. 03)

Para dar conta de gerar uma lei especifica para a instrugdo nacional,
a Legislatura de 1826 promoveu muitos debates sobre a educacgédo
popular, considerada premente pelos parlamentares. Assim, em 15
de outubro de 1827, a Assembléia Legislativa aprovou a primeira lei
sobre a instrucdo publica nacional do Império do Brasil,
estabelecendo que em todas as cidades, vilas e lugares populosos
havera escolas de primeiras letras que forem necessarias. (Grifo do
autor) A mesma lei estabelecia o seguinte: os presidentes de
provincia definiam os ordenados dos professores; as escolas deviam
ser de ensino mutuo; os professores que nao tivessem formacédo
para ensinar deveriam providenciar a necessaria preparacdo em
curto prazo e as proprias custas; determinava os conteddos das
disciplinas [...].

Percebe- se ai que a educacdo no meio rural até entdo ndo era pensada do
ponto de vista institucional, deixando assim varias lacunas a serem preenchidas no

decorrer do processo historico de educagéo do pais.

Dentro deste contexto, a educacao rural so ira ter seu marco inicial com a
instituicdo da pasta de agricultura no primeiro governo republicano sob a presidéncia
do Presidente Marechal Deodoro da Fonseca (1889-1891), onde a atribuicdo deste

ministério, dentre outras funcdes era a de atender estudantes do campo.
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Para Souza (2010), durante os primeiros anos do século XX, iniciava
timidamente o processo de industrializagdo e com ele uma série de imagens nao
reais acerca dos que viviam e/ou trabalhavam no campo como povos indigenas,

trabalhadores rurais, caicaras e ribeirinhos.

Naquele periodo a escola ainda ndo era acessivel a todos os
cidaddos brasileiros. Esse fato € comprovado pelo percentual de
analfabetos no ano de 1900, que de acordo com 0O Anuério
Estatistico do Brasil, do Instituto Nacional de Estatistica, era de 75%
e, majoritariamente, a populacdo estava no campo, mas a escola e a
educacdo nao eram pensadas de forma que a favorecesse.
(FERREIRA e BRANDAO, 2011, p. 09)

Isso mostra que ainda tinha muito a ser feito para que a oportunidade ao povo

do campo fosse concedida no que diz respeito a educacao escolar.

Analisando o inicio do século XX, Carvalho (2008, p. 54) constata que, “até
1930, o Brasil era predominantemente agricola”. O senso de 1920, por exemplo, e
registrou que “apenas 16,6% da populagao viviam em cidades de 20 mil habitantes
ou mais [...] e 70% se ocupavam de atividades agricolas”. A evidéncia é tal que as
reformas ou tentativas delas, que existiram no inicio do século — inclusive a
Constituicdo de 1934 — ndo beneficiaram os que residiam e trabalhavam nas areas

rurais, a excec¢dao dos filhos das elites agrarias.

Ao analisarmos a constituicdo do periodo e outros documentos oficias e nao
oficias, sob diversas perspectivas, observamos um descaso com a educacao rural.
Esta s6 é citada nos seguintes termos do art. 156, paragrafo unico, “Para a
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento

das cotas destinadas a educagao no respectivo orgamento anual” (BRASIL, 1934).

Para Ferreira e Brandao (2011, p. 10), Na Constituicdo Federal de novembro
1937, a educacédo rural ndo é citada diretamente e existem elementos que nos
indicam que a educacdo no Brasil ndo priorizaria o trabalhador do campo. A
orientacdo politica educacional para o mundo capitalista fica bem explicita,
sugerindo a preparacdo de um maior contingente de mao de obra para as novas

atividades abertas pelo mercado — a industrializagéo.
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Sendo assim, a educacdo dos camponeses ainda ndo pensava até aquele
momento, na realidade e nas caréncias dessa populacdo, ficando relegada a

reprodutora de méo de obra.

Ainda para Ferreira e Brandao, (2011, p. 10)

Na prética, a Constituicdo enfatizava o ensino pré-vocacional e
profissional. A populagdo da é&rea rural, sem perceber, era
‘reprodutora de criangas”, disponibilizando mao de obra para o
mercado em expansdo no Brasil durante todo o século XX e o
sistema educacional foi organizado para lapidar a médo de obra
produzida e disponibilizada pelas familias.

Mas, mesmo com todo esse avanco na industria e necessidade de méo de
obra, também existiam, nesse meio, correntes que pensavam e temiam um “inchac¢o”
rural-urbano, ou seja, essas correntes temiam que com os grandes contingentes de
pessoas do meio rural migrando para os centros urbanos as grandes cidades nao

suportaria tal pressao.

Sendo assim, em contraponto, outro tipo de escola também era pensado,

Pensava-se em um determinado tipo de escola que atendesse a
orientagcdo do chamado “ruralismo pedagdégico”. Propunha-se uma
escola integrada as condi¢fes locais, regionalista, cujo objetivo maior
era promover a “fixagao” do homem ao campo. (MAIA, 1982, P. 01)

O autor deixa bem claro que um desses esfor¢os ja seria uma batalha em prol
de campanhas para assim dar um novo inicio as novas conquistas, por exemplo a

tao discutida educacdo rural.

Em 1947, foi criada a Comissédo Brasileira-Americana da Educacdo das
populacbes Rurais (CBAR), 6rgdo integrante do Ministério da Agricultura. EM 1953,
foram firmados novos tratados de cooperacdo técnica entre Brasil e EUA, que
resultaram na campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e no escritorio
Técnico de Agricultura Brasil- Estados Unidos (ETA).

Neste periodo, a agitacdo das lutas camponesas no Brasil, cuja maior
expressao era 0 movimento das ligas camponesas, coincide com a emergéncia do

movimento de educacgéo popular, tendo no movimento da Educacao de Base (MEB)
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e nas ideias de Paulo Freire e seus marcos.

Para se contrapor a esses Movimentos da Educacdo popular no periodo da
Ditadura Civil-Militar, o governo implanta o movimento brasileiro de Alfabetizac&o
(MOBRAL). Este programa chegou ao campo de forma ainda mais precaria do que
na cidade. Foi nessa década de 1960 que ocorreu uma inversdo no objetivo da
educacao ofertada ao meio rural.

A construcdo da educacdo do campo no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970
foram momentos marcantes. Houve maior penetracdo do capital internacional na
economia, resultando um crescimento das contradicbes do capital nacional
desenvolvimentista. Em consequéncia disso, houve o0 crescimento operario e
camponés, o surgimento de partidos de esquerda de grupos e entidades que
almejam a transformacao da estrutura da sociedade bem como comprometimento de
alguns setores das igrejas com as lutas sociais. Houve também o crescimento e a
difusdo de experiéncia que viam na educagdo um dos instrumentos que
proporcionariam uma maior conscientizacdo politca e uma participacao

transformadora das estruturas capitalistas presentes na sociedade brasileira.

Segundo Queiroz (2004), neste periodo, as lutas pelas reformas de base —
reformas eleitorais, ributarias, agraria, urbana, bancaria e universitaria foram
fortalecidas. Por parte da Ditadura Militar houve uma forte repressao a todos estes
movimentos sociais. Tanto no campo quanto na cidade. Ocorreram muitas prisées
arbitrarias, torturas, processos forjados, assassinatos de operarios, camponeses,
lideres sindicais de membros de igreja e de partidos de esquerdas. Juntamente com
isso, a ditadura impds os projetos e medidas com o objetivo de integrar o Brasil na

corrente de desenvolvimento e expansédo do capitalismo mundial.

Portanto, durante esse periodo podemos notar que houve grandes momentos,
havendo determinadas ligacbes no quadro da economia nesse centro internacional
desenvolvendo oportunidades dentre essas contribuicbes do capital nacional. Com
todo esse processo houve em consequéncia desse ocorrido, foi desenvolvido o
aumento dos operarios e camponeses, aparecimento dos partidos e grupos que
planejavam uma mudanga dentro da sociedade com o compromisso de outros

orgaos inclusive as igrejas, entre as lutas com a cidadania.

Observa-se, que também por parte da Ditadura Militar aconteceram tentativas

de refrear varios desses movimentos. Mediante tudo isso, a Ditadura se Vviu
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necessario inserir esses projetos com objetivos de serem inseridos no Brasil, no

decorrer desse processo, onde envolvia todo o capitalismo do mundo.

No campo educacional,

Os debates e as iniciativas sobre a educacdo para a cidadania e a
escola cidadd, marcaram a década de 1980 e contribuiram
decisivamente para que se inscrevessem algumas conquistas dos
trabalhadores na nova constituicdo promulgada em 1988, entre as
gquais vale ressaltar a compreensdo e proclamacdo da educacéo
como direito. (GOGH, 2001, P. 12)

Para Cunha (2000), os anos 90 foram marcados pelas concepcdes e praticas
neoliberais que tentavam educar a idéia que “sé a educacdo pode salvar o Brasil”,
escondendo as raizes dos grandes problemas da sociedade que exige mudancas
estruturais. Com tais definicbes, seguiram as recomendagdes “de agencias
financeiras internacionais no campo educacional, em especial o banco internacional
e fomento ou Banco Mundial BIRD, e no Banco Interamericano de desenvolvimento-
BID".

Embora a constituicdo de 1988 n&o cite a educacdo do/no Campo, o
artigo 206 prescreve que deve haver [...]” igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” e que a “educacao e direito de
todos e dever do estado e da familia”. (BRASIL,

Assim surgia um grande passo para se consolidar um verdadeiro movimento

por uma Educacdo do/no Campo.

Percebe-se, que durante essas décadas, apesar dos altos e baixos, cabe
salientar que o MST — Movimento dos trabalhadores rurais sem-terra, se fortaleceu
no Brasil com um movimento defensor da reforma agraria adquirindo uma

colaboragéo para uma meditacdo e uma experiéncia de educagédo do campo.

Ja no Campo Educacional, os discursos e os principios sobre a educacéo para
a cidadania na marcagdo dos anos 80 ajudaram definitivamente para que fossem
instalados alguns direitos dos trabalhadores nessa nova constituicdo que fosse

ordenada ao publico oficializando a todos os cidad&os por direitos igualitarios.

A partir d4 década de 90, houve tentativas de impor a idéia de que somente
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essa educacdo salvaria o Brasil, deixando de lado suas descendéncias dos
derivados problemas na sociedade onde lutavam por qualificacbes das estruturas,
fazendo surgir propostas recomendadas das agéncias de financas internacionais

dentro desse campo educacional.

No processo de resisténcia a ditadura militar e, mais efetivamente, a partir de
meados da década de 1980, as organizacdes da sociedade civil, especialmente as
ligadas a Educacdo Popular incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas
estratégicos para a redemocratizacdo do pais. A ideia era reivindicar e
simultaneamente construir um modelo de educacdo sintonizado com as
particularidades culturais, a reforma agraria, os direitos sociais e as necessidades

préprias a vida dos camponeses.

A ideia de uma educacédo do Campo a partir de agora sobrepunha o que antes
se chamava de educacéo rural, que ao ver dos estudiosos e movimentos sociais ndo
representava todo o contingente da massa camponesa, uma vez que nhao
englobavam de forma geral toda a populacdo vivente no campo a exemplo dos

Caicaras, indios, Quilombolas, Ribeirinhos, Catadores, etc.

A mobilizag&o social a partir da constituicdo de 1988 consolidou 0 compromisso
do estado e da sociedade brasileira em promover a educacao para todos garantindo
o direito ao respeito e a adequacdo da educacdo as singularidades culturais e
regionais e com esse periodo de muito embate e luta, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (Lei n: 9.394/96) vem trazer uma nova brecha para a luta,
estabelecendo uma base comum a todas as regifes do pais, a ser complementada
pelos sistemas federal, estadual e municipal de ensino que determina a adequacao
da educacdo e do calendéario escolar as peculiaridades da vida rural e de cada
regido.

Sem duvida, muitas foram as lutas, as dificuldades e os movimentos que
lutaram para a consolidagdo do que se conhece hoje como “Educacdo do/no
Campo” e indubitavelmente esses ndo foram pontuais, mas sim, ocorreram de forma
continua e organizada e é sobre esse processo de firmagdo e conquistas que

discutiremos a seguir.
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2.3 — UMA LUTA EM MOVIMENTO: A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO DO/NO
CAMPO

Depois de toda uma histéria de luta e de abandono, o camponés agora tem
uma brecha para discutirem e pensarem um novo modelo de educacéo, e que esse
possa levar em conta a verdadeira especificidade de cada povo. Porém, seria
necessario desenvolver mecanismos que garantisse realmente a oportunidade de
dar um verdadeiro sentido a Educacao do/no campo.

Diante disso, comegaram a surgir e a se fortalecer varios movimentos em todo
0 pais, entre eles a articulacdo nacional por uma educacdo do campo, que reunia
varias entidades nacionais e internacionais e que passa a lutar com todas as forcas

pela construgdo de uma verdadeira educagao do campo.

E foi diante de toda essa organizacédo e luta que em 1998, consolidou-se a
“Articulacdo Nacional por uma educagao do campo”, entidade supra- organizacional
gue passou a promover e gerir as acées conjuntas pela escolarizacdo dos povos do

campo em nivel nacional.

Dentre as conquistas alcancadas por esta articulacdo esta a realizacao de duas
conferéncias nacionais por uma educac¢dao do campo em 1998 e 2004; a instituicao
pelo Conselho Nacional de educacdo (CNE) das Diretrizes operacionais para a
educacdo béasica nas escolas do campo em 2002; e a instituicdo do grupo
permanente de trabalho de educacdo do campo (GPT), EM 2003.

Na primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo (CNEC),
ocorrida de 27 a 31 de julho de 1998, os 794 participantes debateram varios temas

diversificados em relacdo ao desenvolvimento do campo e da educacéo do Brasil.

Nas discussbes de preparacdo do documento base da primeira conferéncia,
concluido em maio de 1998 e debatido nos encontros estaduais que antecederam o
evento nacional, estdo os argumentos do batismo do que representariam um

contraponto de forma e contetdo ao que no Brasil se denomina Educacédo Rural.

Assim, a partir desse primeiro momento o que antes era educacao rural, passa
a ser educacao basica do campo, uma vez que essa passa a englobar as diversas

especificidades dos varios territorios e povos camponeses.

Segundo Caldart, (2012, p. 259).
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A Educacéo do campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educacao desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivos e
sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de
classes) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura que
tem implicagBes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcodes
de politica publica, de educacéo e de forma humana.

Porém isso ainda n&o era o bastante.

O argumento para mudar o termo Educacédo Basica do Campo para Educacéo
do Campo aparece nos debates de 2002 realizados no contexto da aprovacdo do
parecer do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) N° 36/2001, relativo as Diretrizes
Operacionais, para a Educacao Basica nas escolas do campo (BRASIL,2001) e com
a marca de ampliacdo dos movimentos camponeses e sindicais nessa luta, pois a
ideia geral era ndo contemplara apenas a educacao basica, mas sim todos os niveis
de educacado, da basica a superior. Assim a educagcdo passou a contemplar as

especificidades das populagdes do campo.

Com a conquista das diretrizes operacionais para a educacdo basica nas
escolas do campo e como em construcdo, a educacdo do campo, sem se deslocar
do movimento especifico da realidade que a produziu, jA pode configurar-se como
uma categoria de analise da situacdo ou de praticas de politica de educacdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolve em outros lugares e com

outras denominacdes.

Assim, o surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado:
nasceu primeiro como Educacao Béasica do campo no contexto de preparacao da
primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada Educacgéo do
Campo a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a
29 de novembro de 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da

segunda conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

A criacdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacdo, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a qual estd vinculada a
coordenacao geral de Educacdo do Campo significa a inclusdo na estrutura estatal

federal de uma instancia responsavel, especificamente pelo atendimento dessa
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demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades.
(Cadernos SECAD, 2007. P.12).

A partir do momento, quando foi criada a articulagdo nacional, na batalha por
essa educacao do campo, passou a garantir e criar tais acdes agrupadas levando
essa escolarizacdo ao povo do campo em prol de todos que assim lutaram para que

tal processo dessa educacéao se tornasse direto a toda populagcdo camponesa.

Outro ganho importante foi a criacdo em 2010 do Férum Nacional de Educacéo
do Campo (FORNEC), no espaco de retomar a atuacdo articulada de diferentes
movimentos sociais, organizacdes sindicais e outras instituicdes, com destaque
agora para uma participacdo mais ampliada de universidades e institutos federais de
educacdo. Em seu documento de criacdo o FONEC toma posicdo contra o
fechamento e pela construcdo de novas escolas do campo, assumindo o
compromisso coletivo de contraponto ao agronegdcio e de combate a criminalizagédo

dos movimentos sociais (Férum Nacional de Educacdo do Campo, 2010, p.3).

Assim, o paradigma da Educacdo do Campo visa compreender a relacao
campo/cidade como “complementaridade. Cidade nédo vive sem o0 campo e que nao
se vive sem a cidade” (MOLINA e FERNANDES, 2004, P. 68). Nesse sentido, a
educacao rural liga—se ao campo do agronegdcio, expropriando o trabalho rural de
seus direitos expulsando-o da terra para a marginalizacdo. Em contraposicao a essa
|6gica perversa a educacdo do campo s6 tem sentido e significado porque esta

vinculado ao campo da agricultura camponesa.

De acordo com Molina e Fernandes (2004, p.73)

A educacdo do campo néo existe sem agricultura camponesa porque
foi criada pelos sujeitos que a executam, nesse sentido, a concepgao
de campo e educacao deve contemplar o desenvolvimento territorial
das familias que trabalham e vivem na terra. A agricultura
camponesa vive em confronto permanente com a agricultura
capitalista. E se o agronegécio avanca, também avancam o0s
movimentos camponeses na construgdo de territorios. Destarte, €
nas “velhas” lutas politicas e no acirramento das contradi¢ées que
vao se abrindo espacos para nhovos conceitos, dentre estes
destacam-se o0 que professores e liderancas do PRONERA
entendem por educacdo do campo, conforme ficou evidente a
pesquisa do campo.
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Entdo, notamos que no surgimento dessa instituicdo e termo, foi um momento
marcante para a educacao brasileira, adquirindo total seguranca e assim garantindo
em tese todos os direitos e acessibilidade a essa educacdo como um elemento
basico e democratico. A partir dai a educacéo escolar dos camponeses passou a ser
organizada como ponto de sequéncia, especificando todo o espaco das sugestbes
sociais dos cidad&os envolvidos.

Assim, 0 que vimos nesse topico € que desde as discussdes que marcaram a
realizacdo da 1° conferéncia nacional por uma educacdo do campo, até os dias
atuais 0os avanc¢os nesse cenario educativo foram indubitavelmente importantes,

porém’, ainda existe muito o que melhorar, e isso € o que veremos a partir de agora.

2.4 - A EDUCACAO DO/NO CAMPO E A REALIDADE DA MULTISSERIE

Quando analisamos a realidade das populac¢des rurais do campo, no Brasil,
vemos os resultados de um histérico de abandono e negligéncias em relacdo as

politicas publicas, em especial a educacéo ofertada a esta populacéo.

Segundo Bof (2006) Os dados revelam que exatamente situam-se nesses
espacos 0s piores indicadores educacionais, ou seja: as maiores taxas de
analfabetismo, os maiores indices de distor¢cao idade/série, a maior quantidade de
escolas sem energia e/ou agua encanada, sem bibliotecas, sem laboratérios, sem

TVIvideo/parabdlica, etc.

Isso fica claro nas palavras a seqguir.

Em todas as areas que constituem o campo educacional (curriculo,
didatica, formacdo de professores, gestdo educacional, politicas
educacionais, etc.) inclusive entre as correntes tedricas consideradas
mais progressistas, as especificidades “rurais” tém sido ignoradas e
tratadas genericamente sob um olhar “urnabocéntrico”. (SANTOS,
2006, p. 22)

E quando se trata da multissérie isso ainda € mais grave, pois além de todo o
descaso, é nela que estdo o maior indice de insatisfacdo docente, de precarizacao
do trabalho e de falta de formacao profissional, sem falar da dificuldade de encontrar

pesquisas e textos académicos que abordem tal sobre o assunto.
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Porém com dificuldade e perseveranca sempre encontramos algo que possa
nos orientar a conhecer melhor tal forma de Educacéo.

Analisando historicamente, vejamos como surge essa forma tado especifica de

fazer educacao.

Segundo Atta (2003), as classes multisseriadas surgem no Brasil apés a
expulsdo dos Jesuitas, com vinculo com o Estado, ou sem esse vinculo, mas
convivendo, no tempo, com os professores ambulantes que, de fazenda em fazenda,
ensinavam as primeiras letras. Ainda segundo a autora, nas pequenas vilas, nos
lugarejos pouco habitados, reuniam-se criangcas em torno de alguém que podia ser

professor e ai, elas aprendiam a ler, escrever e contar.

Assim, baseados nos interesses da classe dominante, criaram-se as
escolas primarias em terras de fazendeiros, tendo como professora a
filha do latifundiario, fato importante na consolidacdo da educacgéo
rural. Tratava-se de classes unidocentes, bem semelhantes ao
modelo de classes multisseriadas que existem hoje. (TEIXEIRA e
LIMA, 2012, p.154)

Percebam, que mesmo tal forma de educacdo, que hoje é tdo peculiar as
classes menos favorecidas, inicialmente serve ao interesse da classe dominante,

com o intuito ndo de igualdade mais de privilégios.

Mais tarde, as classes multisseriadas (unidocentes), foram criadas oficialmente
pelo governo imperial, pela Lei Geral do Ensino de 1827 que, em seu artigo primeiro,
determinava que em todas as cidades, villase lugares mais populosos, haveria as

escolas de primeiras letras que fossem necesséarias.

Assim, o0 ensino tinha como perspectiva a coletividade, o ensino mutuo, sem a
existéncia da série. “No entanto, o ano de 1906 € considerado um marco na historia
da educacgéo brasileira, pois foi nesse mesmo ano que se implantou a seriagao,
institucionalizando nos grupos escolares a divisdo das turmas em séries”. (TEIXEIRA
e LIMA, 2012, p.154)

Ou seja, uma nova organizagao comecaria a surgir na educacao nacional.

O que acontecia era um professor trabalhar num mesmo espaco com
alunos em idade bastante variada, sendo que os agrupamentos eram
feitos pelos préprios professores, de acordo com sua sensibilidade,
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observacdo, conhecimento e competéncia para 0 ensino naquela
situacdo (RAMALHO, 2008, p. 17).

Tal fator se torna preponderante no decorrer da histéria no que diz respeito as
escolhas pela forma de educacdo nas escolas urbanas. O que esta confirmado nas

palavras a seguir:

Nesse momento, 0s centros urbanos vivenciavam e usufruiam da
moderniza¢do do ensino com a implantacdo da série, tendo como
consequéncia a construcdo de prédios escolares visando a
‘homogeneizacdo das turmas e potencializagcdo do trabalho do
docente”. Enquanto isso, o campo era deixado as margens desse
progresso. Os trabalhadores do campo sequer tinham a opcdo de
escolher se queriam estudar ou nao, pois 0 que na verdade nao
existia para eles era a escola, logo estes ndo viam perspectiva na
educacdo. (TEIXEIRA e LIMA, 2012, p. 155)

Outro fato que deve ser levado em consideracdo, € que somente a partir da
década de 70 comecam a surgir as turmas em regime de seriagdo de forma
realmente organizada, fato esse que vem descaracterizar mais ainda o trabalho da

multisserie.

E esse processo de supervalorizagdo daquilo que surge como novidade no
pais, faz com que as escolas-classes multissériadas va perdendo cada vez mais
espaco no cenario nacional, se tornando uma alternativa as classes seriadas quase

gue exclusivas das comunidades camponesas.

Segundo Hage (2009, p. 99)

Em sua grande maioria, as escolas multisseriadas estao localizadas
nas pequenas comunidades rurais, muito afastadas das sedes dos
municipios, nas quais a populacdo a ser atendida ndo atinge o
contingente definido pelas secretarias de educagéo para formar uma
turma por série.

Tal afirmacéo demonstra que apesar das turmas multisseriadas (unidocentes)
terem marcado, pode se assim dizer, o inicio da educagdo formal no Brasil, esta
inicialmente obedecia a um interesse de uma elite agraria e que com o avanco do
“novo” sistema de seriagao acabou por se tornar em uma forma de educacao pobre
para pobres, ou seja, ndo Ihe foi dada a devida atencgao, principalmente no que diz

respeito &s politicas publicas, ndo reconhecendo a sua devida importancia.
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E nesse processo, se passando muitas décadas, o que vemos, € que apesar
da multissérie ser intrinseca a historia da educacdo no pais, esta, de forma geral,
tem sido proclamada como sendo uma anomalia a ser exterminada frente ao “fim do

campo” e ao modelo urbanocéntrico da sociedade brasileira.

Tracando um raio x da multisserie nos ultimos anos, percebemos que muita
luta tem sido travada, principalmente no que diz respeito a garantia da educacgao
para as populacdes rurais nos locais onde vivem, sejam eles longinquos, de facil
acesso ou nao, porém no que tange as politicas publicas destinadas a este publico,
fica claro a postura de segregacao e desrespeito ao direito das populacdes do

campo.

Sobre tal afirmacéo, podemos nos amparar nas palavras de Moura e Santos
(2012), onde para eles, dentro da légica mercadoldgica/neoliberal, a Educacdo do
Campo representa um atraso para educacdo do pais na medida em que apresenta
indicadores educacionais que tem se distanciado das metas estabelecidas pela

conjuntura internacional.

Nesse sentido, politicas que buscam esse ajuste estrutural vém sendo
instituidas pelo MEC, a exemplo do Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar (PNATE) e do Programa Caminhos da Escola, que tem incentivado a
Nucleacao Escolar e o deslocamento de alunos do campo para a escola da cidade,

ao custo do fechamento das escolas do campo.

Segundo Antunes-Rocha e Hage (2015, p. 17)

Dados oficiais do Instituto nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Censo Escolar 2006(...)
revelam que as escolas exclusivamente multissériadas passaram de
62.024 em 2002 para 50.176 em 2006, e as maticulas nesse mesmo
periodo passaram de 2.462.970 para 1.875.318; e que houve um
crecimento no deslocamento dos estudantes do meio rural no sentido
campo-cidade de mais de 20 mil alunos transportados e no sentido
campo-campo de mais de 200 mil estudantes transportados em
2006.

Fatores como estes se mostram preocupantes, uma vez que apesar de muitos
avangos nos ultimos tempos, poucos debates tém trazido tal situagdo para

discusséo no cenario da educagao nacional.
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O resultado é uma precarizacdo cada vez maior, em todos os sentidos, no

processo de educacdo dos povos do campo, que sSdo em sua maioria publico da

multissérie.

Por exemplo, os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB, 2007) sdo de 4,0 pontos para o Brasil
urbano e de apenas 2,7 para o Brasil rural. A analise dos indicadores
educacionais testemunham uma realidade extremamente precéria a
saber: considerando a populacdo de 10 anos e mais, enquanto 0
numero médio de anos de estudos é de 7,3 anos no Brasil urbano,
de 6,4 no Nordeste (urbano), estes nimeros decaem, para 4,2 e 3,5,
respectivamente, quando se analisa os dados rurais (IBGE, 2006). A
taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais no meio rural brasileiro
de 25,8% enquanto que na zona urbana é de 8,7%. No Nordeste a
taxa de analfabetismo desta mesma populacdo na zona urbana é de
16,8% contra 37,7% na zona rural, segundo Censo Demografico de
2000 e PNAD 2004 (BRASIL, 2007). Todos os indicadores que se
buscar (distorcdo idade/série, freqiiéncia a escola, etc.) vao apontar
uma diferenga significativa quando se compara a realidade rural com
a urbana. (SOUZA, ET alli 2011, p. 158)

Tais resultados demonstram ndo a necessidade do fim do campo brasileiro e

consequentemente das suas escolas, mas sim a necessidade de fortalecer cada vez

mais a educacdo nestes espacos com a criacdo e implementacao de politicas

publicas que valorize tanto as comunidades, alunos quantos os profissionais que

atuam nas instituicbes de ensino ali presentes, rompendo com a ideia de

fechamento destas escolas e deslocamento dos seu publico para 0s centros

urbanos.

Sao estas escolas as responsaveis pela iniciacdo escolar de grandes
contingentes de brasileiros, ainda hoje. Nao fossem elas, os altos
indices de analfabetismo que sempre marcaram a histéria da
educacdo nacional seria ainda mais alarmantes. Assim, as escolas
de classes multisseriadas, assumem uma importancia social e
politica significativa nas areas em que se situam, justificando,
portanto, a realizacdo de estudos sobre a forma como se configuram.
(MOURA e SANTOS, 2012, p. 71)

Porém, depois de décadas de mudancas na estrutura educacional brasileira, a

multissérie ainda sobrevive.

Essa importancia invisivel a muitos se torna essencial aos povos do campo,

gue buscam a garantia de um ensino de qualidade para a populacdo do campo e
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gue leve em conta as suas reais necessidades e especificidades seja realmente
efetivada, como esta posto no decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, que
dispde sobre a politica de educacdo do campo e o programa de educacdo na
reforma agraria — PRONERA, que entre outras coisas trazem no seu Art.4° |V -
acesso a educacdo superior, com prioridade para a formacdo de professores do
campo; V - construcdo, reforma, adequacgédo e ampliacdo de escolas do campo, de
acordo com critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as
diversidades regionais, as caracteristicas das distintas faixas etarias e as
necessidades do processo educativo; VI - formacdo inicial e continuada especifica
de professores que atendam as necessidades de funcionamento da escola do
campo; VIl - formacdo especifica de gestores e profissionais da educacdo que
atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo; VIII - producéo de
recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios que atendam as
especificidades formativas das popula¢des do campo.

Desta forma, garantias como estas apesar de estarem postas legalmente,

estdo a anos luz de ocorrerem na pratica.

Basta dizer que a Unica politica publica implementada pelo Estado
brasileiro para as classes multisseriadas, em nivel nacional, € o
Projeto Escola Ativa, desenvolvido a partir do ano de 1997, mas que
se configura como uma ac¢éo isolada e se alicerca numa concepgao
politica e pedagdgica que ndo tem resistido as inUmeras criticas que
Ihe tem sido direcionadas (SANTOS e MOURA, 2010, p. 37).

Ou seja, aprofundar em questdes como estas torna-se urgente, para que
possamos nao perder a oportunidade de educar os nossos camponeses nos locais

préprios de sua vida.

Acreditando nisso, analisar a realidade da multissérie no nosso municipio
torna-se também tarefa essencial, no intuito de perceber os limites e as
possibilidades existentes para o trabalho com essa modalidade, em vista a contribuir
com o debate da educacdo do camponés no Brasil, maioria publico das classes
multisseriadas, e construir propostas que busquem fortalecer ainda mais a pratica
pedagdgica e o sentimento de pertencimento nestes espacos, uma vez que ao
contrario do que dizem muitos a respeito do fim do campo brasileiro e

consequentemente da educacdo do campo, existem muitas experiéncias exitosas
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gue acontecem na atualidade e que servem como referéncias para modelos de
educacdo em escolas camponesas no mundo inteiro, e algumas destas experiéncias

mostraremos a seguir.

2.5 - EDUCACAO DO/NO CAMPO: DESAFIOS E EXPERIENCIAS
TRANSFORMADORAS NA CONTEMPORANEIDADE.

Como ja foi por mim tantas vezes colocado, apesar de muitos avangos
principalmente nas ultimas décadas, a educacdo do/no campo ainda esta longe de
ser a educacao sonhada pelo camponés.

Mesmo com tantas leis e documentos construidos, muitos sdo os desafios para
a construcdo de um modelo de educacdo do campo que realmente aconteca de
forma contextualizada, que leve em conta a realidade local e que ainda seja
construida com a participacdo desse povo, ou seja, que ndo sejam modelos
importados nem adaptados de outras realidades diferentes.

Entre esses desafios alguns merecem destaque, como € o caso do alto indice
de analfabetismo, a dificuldade de acesso a escola, falta de transporte escolar, a
precariedade da estrutura fisica, a descontextualizardo do material pedagdgico, a
falta de material pedagdgico, a falta de professores, a falta de formacédo adequada
desses professores, a sobrecarga de trabalho, os baixos salarios desses docentes,

entre outros.

Segundo dados dos cadernos SECAD (2007, P. 18)

As pesquisas realizadas pelo Inep tém apontado como principais
dificuldades em ‘relacao a educag¢ao do campo:

* insuficiéncia e precariedade das instalacgdes fisicas da maioria das
escolas;

» dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

« falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade;

» falta de conhecimento especializado sobre politicas de educagao
bésica para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam
uma visdo urbana de educacéo e desenvolvimento;

* auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas
escolas rurais;

» predominio de classes multisseriadas com educacdo de baixa
qualidade;

» falta de atualizacéo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;
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* baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de
distorcao idade-série;

* baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com 0s que atuam na zona urbana,;

* necessidade de reavaliagado das politicas de nucleagao das escolas
e de implementacdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural.

Porém em contrapartida a essas dificuldades, no decorrer dessas lutas
histéricas experiéncias exitosas também foram surgindo, como é caso da pedagogia
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, a pedagogia da terra; a
Pedagogia da Alternancia; as escolas familias agricolas e de muitas outras

experiéncias desenvolvidas em todas as regides do pais.

Referente ao surgimento de outros érgdos o MST foi quem primeiro levantou o
debate e impulsionou as discussées e lutas pelas politicas publicas para a educacgéo
dos acampados e assentados no campo. As formulagdes no trabalho educativo
foram criadas no interior do MST, a partir das necessidades e das experiéncias dos

educadores nos acampamentos e assentamentos.

Como esclarece Caldart, (2012, p.31): [*nesse percurso (...) o MST dialogou
com outras praticas educativas e de escolas dos trabalhadores em diferentes
lugares e tempos historicos e com suas bases teoricas, assim foi buscar em sua

prépria dindmica formativa elementos para compor seu projeto educativo”].

O projeto educacional do MST tem como eixo orientador a luta de classes no
campo e a defesa da necessidade da construcdo de uma sociedade sobre outras
relacbes sociais de producédo, o que exige uma educacédo, ainda nos marcos do
capitalismo, pautadas em valores socialistas e humanistas tais como o coletivismo, o
trabalho socialmente util, a organizacdo e auto-organizacdo dos estudantes e

professores.

O MST afirma que o seu projeto de educagdo busca revisar as [‘formas
tradicionais de fazer, de pensar e de dizer a educacdo do povo, demonstrando na
pratica quem pode e deve ser sujeito das mudancas fundamentais para a nossa
educacao’] (MST, 2005, P.12). Para o movimento, a ligacdo da educacdo com a
realidade dos estudantes, bem como a formacido de um “ser social sem terra”, seria
um dos objetivos principais a serem perseguidos para a constru¢cao do seu projeto

educativo. Nestas proposi¢cOes, encontram se as bases da defesa da educacéo
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diferenciada no meio rural.

Como mencionado o MST considera que educagdo ndo acontece
apenas na escola. “Lutar por educagcido nao é necessariamente lutar
por escolas formais. Existem outras formas de educacdo que parece
ser bem mais eficientes e concretas” (idem, p.17, grifos meus). Ou
ainda: “Para nds, escola é mais do que aula e aula é mais que
repasse de conhecimento, de conteldos”. Desse modo, para a idéia
de educacdo do MST é preciso tencionar a légica escolar,
descentrando-se, portanto da instituicdo escolar (idem, p. 213).

Assim a experiéncias do MST se mostra, mesmo que ainda com dificuldades,
como um exemplo de organizacdo pedagogica que busca a emancipacdo do sujeito
através das varias praticas educativas presentes no cotidiano e do ndo cotidiano, ou
seja, na pedagogia do MST, o espaco e o0 préprio movimento sdo sujeitos

pedagogicos.

Jé sobre as experiéncias da pedagogia da terra, Titton reconhece a importancia
estratégica dessa pedagogia para os movimentos de luta, mas chama atencdo a
necessidade de aprofundamento e apropriacdo de “uma teoria que possibilite
aprender o real enquanto concreto pensado, possibilitando com isso identificar os

rumos da agao humana para a transformagao desejada” (2006, p.151).

O termo Pedagogia da Terra esta presente em diversos movimentos que tém
em sua pauta de luta questbes ambientais, mas ligadas a uma conjuntura que vai
além da perspectiva do meio ambiente. Conforme ressaltam Carvalho e Rocha
(2006), o que unifica os diferentes usos da expressdo é o compromisso com a
superacao de uma visdo centrada nas questdes ambientais e com a construcao de
sentidos da terra como habitat humano global, fonte e lugar da vida, terra de todos,

terra como um bem comum, como um organismo Vivo.

O “termo Pedagogia da Terra € uma construgdo social e, como tal,
ndao tem autoria individualizada”. A partir da analise da Carta da
Terra, redigida em junho de 1992, na Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, e das reflexbes
de Leonardo Boff em seu livro Saber cuidar: ética do humano -
compaixao pela terra, Carvalho e Rocha (2006) falam da importancia
e necessidade de nos relacionarmos com a terra a partir de uma
postura mais ética, entendendo que nossa relacdo com a mesma
envolve ndo s6 pressupostos relacionados a questdao ambiental, mas
também “politicos, sociais, culturais, afetivos e religiosos. Essa
relacdo deve se dar numa perspectiva em que a terra, além de meio
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de produgdo, representa também “espago de vida e de direito”
(CARVALHO e ROCHA, 2006, p. 61).

Portanto, assim como a proposta do MST, a pedagogia da terra também pode
servir como uma referéncia pedagdgica que tem o0 campo como espago e sujeito
pedagogico, ou seja, a terra significa vida e as relacdes tratadas com ela, elementos

de aprendizagem.

Nesse contexto outra experiéncia também merece destaque, € a Pedagogia da
Alternéncia, que trabalha em sincronia com a escola e o trabalho, fazendo com que
0 jovem continue estudando e ao mesmo tempo ndo se desvincule da familia
auxiliando com sua méo-de-obra, além disso, a proposta proporciona outras funcées
no desenvolvimento tecnol6gico, econémico e sociocultural da familia do aluno, e
consequentemente da comunidade propiciando Ihe condi¢bes de fixar-se ao seu
meio. (AZEVEDO ,1998, P117):

Apesar da pedagogia da Alternancia ter surgido por volta do ano de 1935 na

Franca, ela utiliza processos avancados de ensino aprendizagem.

Segundo Ribeiro (2008) A Pedagogia da Alterndncia é uma alternativa
metodolégica de formacdo profissional agricola de nivel técnico para jovens,
inicialmente do sexo masculino, filhos de camponeses que perderam o interesse
pelo ensino regular porque este se distanciava totalmente da vida e do trabalho
camponés. Nas obras que registram a histéria dessa Pedagogia, destaca-se o
didlogo de um pai, Jean Peyrat, com seu filho Yves, que contesta sua ordem de
continuar os estudos, ao afirmar: Papai, eu quero muito te obedecer em tudo, mas
sobre os cursos complementares esta decidido; eu ndo voltarei mais 1a, eu quero
trabalhar contigo! Esse didlogo mobiliza o pai em busca de uma solu¢do pensada
juntamente com o padre da aldeia, I'Abbé Granereau, o filho Yves e outros
agricultores que também enfrentavam o mesmo problema. A iniciativa dos pais com
o0 auxilio do paroco da aldeia esta na origem da criagdo da primeira Maison Familiale
Rurale (MFR), em 1935, em Lot-et-Garone, regido Sudoeste da Franca (Chatrtier,
1986; Silva, 2003; Estevam, 2003; Nosella, 1977; Pessotti, 1978).

Assim, ela se diferencia das demais formas de educacéo,

Por empregar, na execugdo do processo ensino-aprendizagem
principios educativos modernos, tais como o envolvimento e a
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participacdo dos pais na educacao formal dos filhos e na gestdo da
escola, embasamento tebrico construtivista e adocdo de método
inovadores (AZEVEDO,1998, P.117).

A Pedagogia da Alternancia diante da problematica da organizacao das escolas
da cidade, do curriculo e da fragmentagéo das disciplinas, presente de maneira geral
na educacao formal, fomenta 0 momento progressivo na aquisicdo do conhecimento
e no estudo das disciplinas levando em conta também que sucessivamente o0 jovem
evolui, seu centro de interesse aumenta, sua capacidade ou responsabilidade amplia

—se é sua maturidade afirma-se gradativamente.

Nesse modelo de educacdo a interdisciplinaridade € um processo educativo
gue objetiva, em uma ultima instancia, a realizacdo do homem como pessoa, em
todas as suas dimensdes, superando o individualismo, a desesperanca, 0
desajustamento, enfim, problemas existéncias oriundos de uma visao fragmentadora

do conhecimento.

Nesse interim destacamos também, as experiéncias das Escolas-familias

agricola.

A Escola Familia Agricola (EFA), que também utiliza a Pedagogia da
Alternancia, entre outras coisas, busca solucionar dois problemas relacionados as
guestBes do ensino regular direcionado para as atividades urbanas, que levava os
adolescentes campesinos a repudiar a terra, e também a necessidade de fazer
chegar ao campo o desenvolvimento tecnolégico. A pratica da Pedagogia da
Alternancia na primeira "Casa Familiar Rural', (chamada de Maison Familiale
Rurale), proporcionava aos jovens receber em duas semanas conhecimentos gerais
e técnicos voltados para a realidade agricola, e duas semanas nas propriedades
rurais da regido, onde exerciam a pratica dos conhecimentos recebidos. A
Pedagogia da Alternancia chegou na década de 1960, no Brasil. Atualmente estéo

disseminadas nos estados do norte ao sul do pais.

Nessa escola os educandos estudam a leitura, a escrita, a
matematica, a tecnologia e também aprendem a trabalhar com a
terra, com as plantas, os animais e a conviver e se interagir com a
realidade agricola. Em suas casas, ensinam os pais a utilizarem as
novas tecnologias e a maneira mais adequada de lidar com a
realidade do campo. Com a Pedagogia da Alternancia ha a
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possibilidade de o sujeito da aprendizagem incorporar-se na
comunidade, estimular a sua conscientizacdo politica e se valorizar
como ser humano, sem perder de vista as suas relacbes com a
cidade. A formacéao integral dos alunos e a promog&o do meio rural
sdo os principais objetivos da Escola Familia-Agricola (EFA), sendo
gue se busca como fundamental interagir escola-familia, articulando
esses dois ambientes como espacos de aprendizagem continua,
valorizando as informagdes da cultura rural e o calendério agricola. A
Pedagogia da Alternancia baseia-se em um método subentendido na
proposta de Jean Piaget, “fazer para compreender”, ou seja, primeiro
praticar, para depois teorizar sobre a pratica. A Pedagogia da
Alternancia baseia-se no tripé acdo — reflexdo — acdo — ou pratica —
teoria — pratica. A teoria estd sempre em funcdo de melhorar a
qualidade de vida. Na Pedagogia da Alternancia o primeiro ambiente
€ o familiar e a realidade onde vive; interagindo com a escola, o
educando compartilha os multiplos saberes que possui com o0s
demais atores de maneira reflexiva; finalmente aplica o
conhecimento e a pratica na comunidade agricola ou faz uso delas
em movimentos sociais. (HAMZE, 2015, p. 01)

Portanto essas experiéncias pedagodgicas inovadoras e consideradas
revoluciondrias para as populacdes camponesas, além de fonte de resisténcia
histérica, sdo modelos exitosos de educacao no campo que favoreceram as lutas e
que de certa forma serviram de inspiracdo para varios outros movimentos de
educacao para os sujeitos do campo, educacao essa que tem evoluido nos ultimos
tempos, mas que ainda tem em seu interior entraves historicos que precisam ser

superados.

3. O TRILHAR DO CAMINHO: PERCURSO METODOLOGICO

Ndo ha duvidas que o método, € um elemento fundamental para se chegar a
resultados realmente claros e eficientes. Ou seja, através da teoria 0 sujeito
reproduz em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E
esta reproducao sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao

objeto.

O local escolhido para esta pesquisa foi a Rede Municipal de educacao de
Irecé-BA. Assim, torna-se mister mapear todo o lécus, no desafio de construir um
diagnostico que permita pensar as possibilidades de intervengdo diante da

problematica em questao.
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Acreditando nisso, é que busquei tracar um caminho metodologico que
valorizasse todo o processo, integrando todos os elementos da pesquisa com o0
campo de analise e suas variacdes e contextualizacdes de acordo com o ambiente
empirico, articulando-os com 0s instrumentos presentes no processo de construcao

e andlise dos dados da pesquisa.

Assim, utilizei a abordagem qualitativa com natureza fenomenoldgica, por estar
tratando de pessoas e de espacos e suas especificidades sociais e culturais que se

estabelecem no seu préprio ambiente.

A opcao pela abordagem qualitativa foi justamente na ideia de utilizar da
melhor e mais fiel forma possivel todos os dados e impressfes decorrentes do
processo de pesquisa. Pois, segundo Macedo (2010), na realizacdo da pesquisa
qualitativa, todo material de analise obtido na pesquisa, como fotografias, analise de
documentos, entrevistas, observagbes, sdo recursos metodolégicos para
interpretacdo e categorizacao dos dados. Esse procedimento se movimenta do inicio

até o fim do processo de investigacao e intervencao.

Desta forma, € dada importancia fundamental a tudo o que acontece no
decorrer do processo, ou seja, 0s fenbmenos existentes e surgentes, 0S
depoimentos e sentimentos dos envolvidos e tudo o que for inerente ao processo de

pesquisa.

Assim, o ponto inicial desse processo foi a abordagem qualitativa, por valorizar
a interpretacdo dos fatos, as experiéncias presentes na acdo dos sujeitos da
pesquisa e a reconstrucao dessas experiéncias diante do que esta dado, do que

esta posto e definido sdcio- culturalmente.

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e 0
objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa €
imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O
objetivo da amostra é de produzir informacbes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja
capaz de produzir novas informagbes. (DESLAURIERS, apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).

Sendo assim, o principio norteador da abordagem qualitativa esta na
observacdo e analise dos fendbmenos com vista ao exercicio também da

subjetividade e da aten¢cao aos pequenos acontecimentos decorrentes do processo.
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O sentido atribuido ao empirico é também elemento fundamental, dando
liberdade ao sujeito da pesquisa para pensar, indagar e desenvolver o seu raciocinio

a respeito das questdes que envolvem o seu fazer enquanto profissional.

Para dar sustentacdo a tal abordagem, a pesquisa teve como base a
fenomenologia, pois nessa perspectiva todos os fendmenos séo analisados e nada
passa despercebido, valorizando o sujeito em sua relagdo com o objeto e em

essencial os aspectos subijetivos.

Para Sadala (2003), A Fenomenologia propde descrever o fendmeno, e nao
explica-lo ou buscar relagdes causais, volta-se para as coisas mesmas como elas se
manifestam. Voltar as coisas mesmas significa voltar ao mundo da experiéncia
considerando que, antes da realidade objetiva, ha um sujeito que a vivencia; antes
da objetividade ha um mundo pré-dado, e, antes de todo conhecimento, ha uma vida

gue o fundamentou.

Por dar importancia fundamental a visdo das coisas quais como elas sdo e
tendo no papel do pesquisador frente em sua relacdo com os sujeitos pesquisados,
nos coloca a fenomenologia como base essencial na busca por uma pesquisa que

nos dé realmente os elementos para uma intervencgao eficaz.

A pesquisa qualitativa, tida como opcao para o caminho metodol6gico da atual
pesquisa, possibilita a escolha de métodos e técnicas que dao maior possibilidade
na busca de informacdes a respeito do que se pretende pesquisar, pois a mesma
traz, a partir de instrumentos eficazes, as impressdes dos sujeitos pesquisados que
estdo totalmente envolvidos no processo, buscando neles seus sentimentos,
experiéncias, vivencias, angustias e nos dando assim elementos para tentar
compreender realmente 0 que se busca na pesquisa. Aproximando cada vez mais

dos sujeitos e absorvendo o maximo de informacdes.

Partindo dessa ideia, acreditamos que a opc¢ao pela pesquisa exploratéria nos

da uma visao mais fiel, geral e contundente daquilo que se pretendeu.

Segundo Mattar (2001), os métodos utilizados pela pesquisa exploratoria sao
amplos e versateis. Os métodos empregados compreendem: levantamentos em
fontes secundarias, levantamentos de experiéncias, estudos de casos selecionados

e observacéo informal.
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Outro fator importante da pesquisa exploratéria é a liberdade que é dada ao
pesquisador e a flexibilidade existente entre sujeito e objeto, o que fez com que
existisse um ambiente propicio a coleta de informacdes importantes para o alcance

dos objetivos desejados, tudo muito tranquilo e natural.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.188),

As pesquisas exploratdrias sdo compreendidas como investigacdes
de pesquisa empirica cujo objetivo € a formulacédo de questfes ou de
um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipéteses, aumentar
a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenébmeno
para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e
clarificar conceitos.

Assim, em optar por uma pesquisa exploratéria, pretende-se aumentar a
familiaridade com o ambiente de pesquisa, no caso, as Escolas da Rede Municipais
de Educacao de Irecé que atendem em regime de multisseriacdo, com o objetivo de
conhecer melhor esses espacos e 0s profissionais que ali estdo, em vista a perceber
suas impressdes sobre o processo de funcionamento e organizacdo, e criar

alternativas de intervencao perante tudo que for levantado.

Para isso, torna-se necessario que o pesquisador tenha uma postura atenta
frente a tudo que acontece ao seu redor, estando implicado para que nenhum fato
possa passar lhe despercebido.

Desta forma, para levantar os dados para a intervencdo o pesquisador assume
o papel de ator como o olhar qualitativo, por colocar na busca da investigacao, o

desejo, a curiosidade, utopias e expectativas.

E € neste sentido que buscou-se investigar a realidade das escolas e das
classes multissériadas no municipio de Irecé-Ba na tentativa de identificar como os
professores que atuam em classes mulisseriadas no municipio de Irecé, vém o
trabalho com essa forma de organizacdo escolar e como se sentem em relacdo a
guestdes como suporte pedagdgico e processo de formacdo propostos pela rede

municipal de educacao

Uma acdo movida pela inquietude do proprio processo formativo, como coloca

Souza e Santos (2012, p. 17), a despeito das questdes tematizadas,
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Acreditamos e apostamos na heterogeneidade e também na
singularidade das classes multisseriadas, defendendo a necessidade
de politicas contemporaneas que invistam na formacdo e no
cotidiano do trabalho docente desenvolvido por professoras no
territorio rural, de modo a fortalecer dinamismos de aprendizagens,
tendo em vista a fixacdo dos sujeitos nos seus territorios de origem,
com dignidade, condicbes de vida e potencializando-os para a
transformacé&o dos espacos onde habitam (...).

Portanto, implicado nesse processo de organizacdo da multissérie no nosso
municipio, torna-se mister analisar a realidade das escolas e das classes
multissériadas no municipio de Irecé-Ba, principalmente no que tange ao suporte
técnico-pedagogico e a formacao de professores, visando perceber a visdo que os
mesmos tém do seu trabalho, buscando assim intervir diante das problematicas
encontradas em vista a criar alternativas superadoras no processo de formacéo e
organizacdo do trabalho pedagdgico no municipio de Irecé-Ba. E isso é o que

buscamos responder a partir das seguintes questdes:

a) Qual a visdo que os sujeitos da pesquisa tém da multissérie?

b) Como esses professores se vém dentro desse processo de trabalho com
turmas multisseridas? 0os mesmos se sentem assistidos e seguros no seu
trabalho?

c) Conhecem alguma proposta curricular ou de formacao da rede ou fora dela
gue contemplem especificamente os profissionais que atuam na multissérie

d) Existe uma defesa a respeito desse processo de educagado ou nao?

e) Os professores compreendem que suas experiéncias sao importantes

enquanto elemento de transformacédo no seu trabalho pedagogicos?

Respondendo a essas perguntas, a partir do dialogo in loco com os
profissionais que a integram, com certeza estaremos mais proximos da construcao
de uma intervengdo realmente necesséria para a afirmacdo de um trabalho

realmente emancipador nas classes multisseriadas do municipio de Irecé.

3.1 - OS DESAFIOS DA MULTISSERIE NO MUNICIPIO: DESCREVENDO O
CENARIO E TRACANDO CAMINHOS

N&o ha davidas de que a educacdo no Brasil tem passado por inumeras

mudancas nas duas ultimas décadas, e que mesmo ainda tendo muitos problemas
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de ordem estrutural, podemos avaliar que a maioria destas mudancas foram

positivas, principalmente no que diz respeito a conquista de direitos fundamentais.

Porém, além da conquista de direitos ainda torna-se necessario muitas
mudanca, principalmente no sentido de tornar estes direitos conquistados em acdes
efetivas na busca da construgdo de um sistema de educagédo mais justo, humano,
coerente e transformador, que seja capaz de transformar a vida dos sujeitos que

dele participam e de certa forma dependem.

Isso fica claro nas palavras de Haddad (2012). Segundo ele, hoje, no Brasil, o
reconhecimento normativo do direito humano a Educacdo est4d consolidado.
Contudo, a sua realizacdo plena esta longe de acontecer. Muito ainda ha por ser

feito.

Desta forma, torna-se urgente diminuir a distancia entre aquilo que se diz e

aquilo que realmente se faz em relagéo a efetivacdo dos direitos a educacéo.

E quando esta educacédo deve ser ofertada a populacdo do Campo a realidade
€ ainda mais contundente, pois além da dificuldade material, de acesso e o histérico
de abandono, é neste local que se encontra os piores indices relacionados a

qualidade da educagé&o no Brasil.

Diante disso, torna-se cada vez mais urgente indagar a respeito de todas as
guestdes que envolvem o processo de educacdo no campo Brasileiro. E em se
‘tratando de Nordeste isto torna-se ainda mais urgente uma vez que este € o estado
onde o campo esta mais presente, tendo uma populacdo camponesa superior a de
diversos estados do pais de forma geral, sendo atendidas em sua maioria por

escolas com turmas em regime de multisseriacao.

Fica claro assim, a necessidade urgente de intervencdes coerentes em vista a

superacao de muitos problemas que envolvem este meio.

Defronte a este cenario, 0 municipio de Irecé ndo € tado diferente. Cidade
interiorana, jovem e de natureza agraria, Irecé € praticamente uma cidade
camponesa, pois possui caracteristicas intimamente ligada a atividades do campo,

com economia baseada principalmente na agricultura e comércio.

Porém mesmo sendo uma cidade camponesa, ainda existem especificidades
existentes em seu territério, no que diz respeito as crencas, cultura, economia e em

especial a educacéo.
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E falar de educacdo em comunidades camponesas € 0 mesmo que falar em
desafios, em adaptacdo e em luta por direitos a ter direitos. Luta que a cada dia se

renova.

Dentre estes desafios e direitos encontra se a escola, escola esta que segue
uma luta de sobrevivéncia para que ndo deixe de existir e garanta o que est posto
no decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 em seu artigo 1°, paragrafo 4°, que
diz que, a educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacao
inicial e continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢cdes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao
projeto politico-pedagogico e em conformidade com a realidade local e a diversidade

das popula¢des do campo.

Assim, para contribuir nesta luta pela garantia deste direito esta totalmente
implicita a classe multisseriada. Ela é o exemplo de resisténcia do camponés, ela
desnuda a educacédo do campo, e é nela que esta a maioria dos estudantes dos
anos iniciais das escolas do campo. “Outra caracteristica das escolas rurais é que

mais 70% sao multisseriadas” (Fernandes 2010, p. 04).

Porém, esta, “teimosia” em resistir, a multissérie, esta longe de ser sinébnimo de
sucesso e mesmo de orgulho para muitos que a vé de dentro ou de fora e mesmo
tendo dado tanta contribuicAio a mesma passa por muitos problemas, que
necessitam de um olhar atento e sensivel, para que possam ser criadas possiveis
intervencgdes que transforme a realidade dessa modalidade tdo importante para a

educacdo dos nossos camponeses.

Desta forma, as trilhas percorridas neste processo inicial nos permitem levantar
algumas acdes que poderdo compor o Projeto de Intervencdo que aqui comeca a se
esbocar propondo criar novos desafios para transformar a realidade da multissérie

NO NOSSO Mmunicipio.

Acreditamos que as ac¢Oes delineadas para um novo caminho arquitetado a
partir da pesquisa, podera modificar consideravelmente o ensinar e o aprender, uma

vez que surgirdo diversas possibilidades no proprio processo do caminhar.

[...]Jentre a teoria e a atividade prética transformadora se insere um
trabalho de educacéo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acéo; tudo isso como passagem
indispenséavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido
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uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediacBes, 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacé&o. (VAZQUEZ, 1977, p. 2007)

E, esta transformacdo que se busca é justamente a possibilidade de construir

mecanismo que possam criar possibilidades de diminuir o sentimento de

invisibilidade e de abandono presente nos profissionais que atuam na multissérie no

NOSSO Municipio.

Pensando nisso, apontamos algumas acdes para o projeto de intervengao:
Realizacdo de diagnostico coletivo com todos o0s professores e
coordenadores pedagdgicos, em especial com os das escolas pesquisadas,
sobre a impressdo que 0s mesmos tém a respeito dos desafios e

possibilidades do trabalho com a multissérie.

Pesquisa junto aos profissionais das escolas e Secretaria de Educacao tendo
em vista saber se existem propostas curriculares ou de formacdo de
professores especificas para as escolas do campo e para os profissionais que

atuam em classes multisseriadas.

Entrevistas e didlogos com os educadores que atuam nessa modalidade a

respeito do tema formacéo especifica e suporte técnico-pedagdgico.

Organizagdo e desenvolvimento de espacgos de discussbes entre o0s
profissionais que atuam com esse publico para que possam expressar suas
angustias, frustracdes, trocar experiéncias e fortalecer o debate.

Criacdo de uma proposta conjunta de formacdo especifica a partir de
experiéncias exitosas que acontecem no Brasil e no mundo, de materiais
produzidos por pesquisadores e de experiéncias observadas nas proprias
escolas pesquisadas, para apresentacao a Secretaria de educacéao de Irecé.

Nesse sentido, para ousar a desenvolver acdes que extrapolem o que esta

instituido como uma atividade obrigatoria, faz-se necessario flexibilizar o curriculo

vigente a fim de que as angustias dos profissionais em questdo sejam vistas como

ponto de partida para a construgdo de uma nova visao a respeito destes espacos,

para assim buscar um maior entendimento e suporte aos mesmos.
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3.2 - APESQUISA: O CAMPO e os sujeitos da/na multissérie.

Foram inimeras as duvidas em relagcdo a postura e ao caminho a ser trilhado
por mim enquanto coordenador pedagdgico da rede e de escola do campo e ao
mesmo tempo de pesquisador desse espaco, principalmente pelo fato de estar
imerso no universo da rede municipal de Educacao de Irecé, pois a0 mesmo tempo
em que proponho explora-lo também faco parte do mesmo, e fazer esse jogo entre

implicacdo e suspensao néo € nada facil.

Confesso também que ndo simples lhe dar com as tantas inquieta¢cdes quanto
a escolha dos locais especificos da pesquisa. Ora pensei em trabalhar com a EJA
multisseriada, ora com uma escola especifica, porém cheguei a conclusédo que para
buscar uma intervencédo positiva e alcancar os objetivos desejados seria necessario
buscar uma visdo mais geral em relacdo ao pensamento dos professores da rede

em relacao a multissérie, claro que daqueles que nela atuam.

Em outro momento, pensei em selecionar apenas uma escola e a partir de
entdo toma-la como parametro para tentar compreender a multissérie no municipio
como um todo, porém refleti sobre a necessidade de uma sustentagcdo maior, ou
seja, de atingir um maior nimero de escolas para que os dados fossem o quando

mais reais e contundentes.

E foi por esse motivo, como ja citei anteriormente, que resolvi optar por uma
pesquisa qualitativa exploratéria, que teve como foco central trés escolas da rede
gue atendem educacéao infantil e ensino fundamental | em regime de multisseriacéo,
visando assim poder ter uma visdo mais geral desta modalidade no municipio, uma
vez que atingirei um terco das escolas que atuam com este segmento no municipio,

ja que 0 mesmo possui nove escolas que trabalham com classes multisseriadas.

Assim, foi escolhido como locus da pesquisa trés escolas que abrigam essa
modalidade de educacéo, todas em comunidades do campo, para o dialogo com os
professores e coordenador pedagdgico que atuam nas mesmas. Sao elas: Escola
Municipal José Pereira Durval, na Comunidade de Fazenda Nova; Escola Municipal
José Pereira de Oliveira, na Comunidade de Umbuzeiro e Escola Municipal Antonio
Rodrigues da Rocha, na Comunidade de Queimada Nova dos Rodrigues.

E importante salientar que os alunos destas escolas ap6s concluirem o ensino

fundamental I, sdo deslocados até a comunidade de Itapicuru para concluirem o



59

ensino fundamental Il na Escola Municipal José Francisco Nunes, escola esta, na

qual atuo enquanto coordenador pedagdgico.

Por estar tdo implicado neste processo todo, para efeito de pesquisa, utilizei de
varias fontes de producédo de dados, com a participacdo dos sujeitos que compdem

esse campo empirico, em especial professores e coordenadores pedagogicos.

Somado a essas fontes, buscou-se ainda perceber se existe algum documento
em nivel de secretaria de educacdo, no qual a multissérie esteja diretamente
contemplada. Documentos como: propostas de formacdo da rede para esta
modalidade, organizagdo curricular, tendo em vista a possibilidade de analise a
respeito da atencdo que é dada a esta modalidade na Rede Municipal de Educacao

de Irecé, quanto a questédo formativa e organizativa.

Dessa forma, documentos como o curriculo, por exemplo, se torna elemento
essencial, pois € nele que deve conter os saberes necessarios a cada segmento e
modalidade sempre levando em conta o contexto e a especificidade de cada

localidade.

Para S& (2008) o curriculo é o meio pelo qual se d4 o acesso aos saberes
selecionados e organizados de acordo com o0s propdésitos da sociedade, com as
orientacbes oficiais e com as intencbes da escola para desenvolver essas

aprendizagens.

A analise desses documentos justifica-se devido a importancia dos mesmos no
que diz respeito as concepcdes assumidas pela Sec. de Educacao e a atencdo que
se tem dado as escolas e aos profissionais que atuam com classes multisseriada no
municipio.

Nesse sentido, é salutar que tanto a Rede Municipal de Educacédo quanto as
escolas tenham documentos e propostas que orientem o acontecer da educagéo em
todos os seus ambitos, seja eles relacionados ao processo de gestdo e de
organizacdo de uma rede, seja relacionado ao processo de formacdo dos seus
educadores ou de organizagao das escolas, levando em conta suas singularidades e

especificidades, onde a multissérie também deve estar contemplada e assistida.

Além da analise dos documentos e propostas, para a producédo de dados da
pesquisa, foram utilizados instrumentos de coleta de dados bem especificos, pois

por estar muito préximo, ou seja, implicado no processo, acredito que o uso de
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instrumentos de coleta de dados menos formais como entrevista semi-estruturada e
conversas nao formais pode deixar os sujeitos da pesquisa bem mais seguros e a

vontade para que os resultados sejam os mais fieis possiveis.

justifica-se tal forma de coleta de dados pelo fato desse tipo de técnica
contribuir para a pesquisa no que diz respeito a possibilidades relacionadas com a
qualidade das informacgfes, a flexibilidade durante a entrevista e a interagao

espontanea entre 0s sujeitos.

Segundo Flick (2009) Todos os tipos de materiais de pesquisa, como
anotacdes, protocolos, notas de campo e diarios de pesquisa podem se tornar
relevantes para a andlise e sdo produtos dos processos de escrita dos

pesquisadores.

Com tal estratégia pretende-se levantar da forma mais fiel possivel todas as
informacdes necessarias ao bom desenvolvimento da pesquisa, aproximando cada
vez mais sujeito e objeto e explorando também as subjetividades do campo
empirico, que sempre trazem informacfes que ndo estdo presentes em nenhum

documento escrito.

Ribeiro (2008 p.141) entende entrevista como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informagdes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre
atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, 0
gue significa que se pode ir além das descricdes das acoes,
incorporando novas fontes para a interpretacédo dos resultados pelos
préprios entrevistadores.

Em vista a explorar essas novas e reveladoras fontes realizar-se-a um
momento de entrevista semi-estruturada de forma coletiva, com a participacao de
todos os professores e o coordenador pedagogico das escolas pesquisadas, com o
objetivo de analisar a propriedade dos discursos e as impressdes coletivas,
valorizando ainda mais a subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo e a

criacado de um clima que propicie uma maior liberdade e confianga nos mesmos.

Para isso, acredita-se que essa técnica contribuird para os objetivos da
pesquisa, ja que se constitui como uma entrevista focalizada na tematica que se

deseja pesquisar.
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Para Minayo (2006, p. 109).

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de
informacdes € a possibilidade de a fala ser reveladora de condi¢des
estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela
mesma um deles) e a0 mesmo tempo ter a magia de transmitir,
através de um porta-voz, as representacdes de grupos determinados,
em condigfes historicas, sécio—econdmicas e culturais especificas.
Desta forma buscar-se-4 a partir da utilizacdo das varias técnicas de
coleta de dados a maior fidelidade possivel a respeito da andlise da
problematica em questédo, utilizando de todos dados coletados para
buscar alternativas positivas como intervencdo dentro do campo de
pesquisa.

Portanto tais momentos se mostram, como sendo, esséncias e reveladores nos
dando possibilidades de compreendé-los em vista a criar alternativas de intervencao

realmente condizente com a realidade posta.

3.2.1 - Os espacos e 0s sujeitos da pesquisa

O espaco fisico das trés escolas foco do trabalho encontram-se em um estado
de conservacdo razoavel, por conta de ter passado por pequenas reformas
recentemente, apesar de suas estruturas serem precdrias por terem sido

construidos ainda na década de 80.

A escola Anténio Rodrigues da Rocha (comunidade de Queimada dos
Rodrigues) dispbe de um espa¢o muito pequeno, com apenas uma sala de aula, um
banheiro, um pequeno almoxarifado e uma pequena cantina. Tal instituicdo atende
atualmente um total de 13 alunos, da educacéo infantii ao 4° ano, no turno

vespertino com aulas ministradas por uma Unica professora.

Tal professora atua no turno vespertino com os alunos e como a escola faz
parte de um sistema de nucleacéo, responde também quase que como a gestora e
coordenadora da escola. E importante também salientar que esta mesma professora
possui formacdo académica em pedagogia, € especialista em educacao e reside na

comunidade na qual trabalha, atuando na instituicdo a mais de 16 anos.

Em relagdo ao suporte extraclasse, ndo é muito diferente das escolas
pequenas do campo brasileiro, tal escola conta apenas com uma profissional para

auxiliar na area de cantina, auxiliar de classe, servigos gerais, e secretaria, sendo
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que todo o servico de xerox e impressao e feito na escola de Umbuzeiro, na qual a
gestdo do nucleo fica estabelecida, no dia destinado ao planejamento do professor.

Vejam as imagens abaixo:

Figura 01 — Queimada Nova dos Rodrigues
Fonte: Arquivo pessoal

- Secretaria de
_ JRECE B95EcaS

TERRA DO CORACAD DAGENTE

Figura 02 — Escola Antdnio Rodrigues da Rocha
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 03 — Espaco interno da Escola Antdnio Rodrigues da Rocha
Fonte: arquivo pessoal

A Escolas José Pereira Durval (Comunidade de Umbuzeiro) dispde de duas
salas de aula, dois banheiros, uma pequena cantina e uma outra pequena sala que

serve como almoxarifado, secretaria e direcao.

Esta instituicdo atende um total de 83 alunos, da educacéo infantil ao 5° ano,
gue sao atendidos por trés professores nos turnos matutino e vespertino, sendo que
um deles € o professor itinerante, ou seja, leciona as disciplinas de arte e educacao

fisica, nos dias de planejamento dos demais.

Todos os trés professores, sujeitos da pesquisa possuem formacdo académica
com graduacdo em pedagogia, sendo dois deles especialistas em educac¢édo. Outro
fator que é importante salientar € que dois deles residem na comunidade e o outro ja

esta presente na escola a mais de 15 anos.

Na area de suporte as atividades pedagdgicas na escola, a mesma encontra-se
em um estagio diferente da primeira, pois como é la onde esta a sede do ndcleo,
encontra-se la a gestdo e a coordenacgdo dessas escolas, além dos equipamentos

como impressora, computador com internet e demais materiais pedagogicos.

Falando em relacdo ao apoio, esta conta com a presenca de uma pessoa
responsavel pela merenda e servicos gerais e outra pela area de secretaria,

inspecéo e demais atividades, atuando nos turnos matutino e vespertino.
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Figura 04 — Comunidade de Umbuzeiro
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 05 — Escola José Pereira Durval
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 06 — Espaco interno da escola José Pereira Durval
Fonte: Arquivo pessoal

Jé a Escola José Pereira de Oliveira (Comunidade de Fazenda Nova), possui
um espaco um pouco melhor, dispondo de duas salas de aula, um pequeno patio,
dois banheiros, uma cantina, uma sala de direcdo e secretaria, um almoxarifado e
uma cantina, todos com espacos considerados razoaveis.

Quanto a questdo de publico, essa atende 29 alunos, nos turnos matutino e
vespertino, da educacéo infantil ao 5° ano e contam com 2 professore e uma
atendente de classe, sendo que um destes professores atende em regime de
itinerancia e ajuda com o trabalho de secretaria, gestdo e coordenacéo.

E importante salientar que um desses professores e o atendente de classe sdo
da propria comunidade e atuam na escola ha mais de 15 anos, sendo a outra
professora recém-chegada e pertencente a comunidade de Itapicuru que esta
localizada a cerca de 3,5 Km de distancia.

Em relagdo ao quesito formacdo académica, tanto o professor como a
atendente da comunidade possuem apenas a formacdo em magistério, enquanto a
professora da comunidade vizinha possui graduacao em pedagogia.

O suporte pedagdgico e feito por uma pessoa que atua na area de merenda e
outra que atua como auxiliar de servicos gerais. E importante dizer também que tal

escola dispde de impressora e computador com internet.



Figura 07 — Comunidade de Fazenda Nova
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 08 — Escola José Pereira de Oliveira
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 09 — Espaco interno da escola José Pereira de Oliveira
Fonte: Arquivo pessoal

Visto a imagens das escolas onde atende os profissionais objeto principal da
pesquisa, é importante ressaltar que em tais espacos a ventilagdo € pouca, existindo
apenas uma janela em cada sala, onde nos dias de muito calor a qualidade do
ensino e da aprendizagem cai, haja vista que, gera desconforto tanto nos estudantes
quanto nos professores.

O piso das salas, depois da ultima reforma, passou a ser de ceramica. O forro
€ de gesso, porém ja com problemas devido aos vazamentos das telhas, isso
quando chove. Como citei, existe um espago denominado dire¢do, que € secretaria,
almoxarifado e depésito de merenda, com excecdo da escola José pereira de
Oliveira que possui 0 que os profissionais chamam de quartinho, que serve para
guardar merenda e demais objetos.

O outro espago denominado cantina é apenas uma cozinha com calor
excessivo e na hora de servir a merenda é colocada uma mesa com as panelas em
cima, com os alunos durante o lanche circulando no pequeno espago com pratos e
COpOS nas MAaos, ja que as mesmas nao possuem refeitdério e nem patio.

Os professores também disputam o espago deles com o arquivo morto e
inameros livros didaticos, além de dividir o banheiro com os alunos. E preciso deixar
claro também que as escolas ndo possuem o espa¢co adaptado a Portadores de

Necessidades Especiais, ndo obedecendo as novas demandas educativas atuais.
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Os recursos disponiveis nas Escolas atende a toda a comunidade escolar,
mas, para tanto, € necessario o cuidado com o patriménio publico, pois € bem
material pertencente a todos.

Quanto ao quesito, planejamento, o0s professores das outras duas
comunidades, uma vez por semana, tem que se deslocarem para a sede da
nucleagédo, na comunidade de umbuzeiro, onde se unem ao coordenador
pedagogico, sendo substituidos em suas escolas pelos professores das disciplinas
itinerantes.

Vale salientar também que o coordenador pedagdgico do nucleo, possui
formacdo académica em pedagogia, especializacdo em educacdo e esta com
mestrado em andamento, se identificando totalmente com o debate que envolve a
educacédo do/no campo.

Porém antes de passar para o préoximo topico, torna-se de fundamental
importancia salientar o essencial papel e a contribuicdo que o pertencimento de
cada professor com a comunidade, uma vez que a maioria deles residem nas
comunidades que atuam e isso € essencial ao bom desenvolvimento da educacéo

destas localidades, apesar das dificuldades encontradas.

3.2.2 - Os alunos das escolas pesquisadas

Os estudantes, os quais frequentam o0 espa¢o das escolas em questéo,
enquadram-se na faixa etaria de 03 a 12 anos. Entre as trés escolas, que sao
nucleadas, ou seja, possuem o mesmo gestor e coordenador. Todos os estudantes
atendidos somam um total de 126, distribuidos nos 2 (dois) turnos, sendo atendidos
cerca de 50 no matutino e 76 no turno vespertino.

A grande maioria dos estudantes que frequentam o espaco escolar, possuem o
padrdo socioecon6mico baixo, 0 que se deve a baixa escolaridade das familias, que
nao possuem outras oportunidades para sobreviver, assim ndo tem renda mensal
fixa. Dessa forma, sobrevivem basicamente da venda dos produtos oriundos da
agricultura e da pecuaria, da prestacéo de servico e da renda mensal do Programa
Bolsa Familia (PBF) do Governo Federal.

Pensando em assegurar e valorizar os aspectos culturais das comunidades, as

escolas realizam alguns eventos permanentes, com destaque para os festejos
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juninos, que promove uma grande interacdo entre escolas e comunidade e para o
projeto de Identidade, em desenvolvimento, que visa resgatar a identidade destas
comunidades.

No gue se refere as dificuldades de aprendizagem existem problemas sérios
relacionados a leitura e escrita, problemas estes que s&o sinalizados pelos
professores e que segundo 0s mesmos tornam-se ainda mais dificeis de ser
sanados devido ao agrupamento de varias “series” ao mesmo tempo, tendo na

qguestao cronoldgica, ou seja, o nivel de maturidade de cada um a maior dificuldade.

3.3 - CONTEXTUALIZANDO O MUNICIPIO.

O municipio de Irecé, esta localizado ao noroeste do estado da Bahia, a 476
km da capital, Salvador. Sua base econdmica é voltada para a agricultura, pecuaria,
comércio e prestacdo de servico. Seu povo tem caracteristicas fortes, é lutador e
persistente, pois, mesmo passando por sérios problemas econbmicos
desencadeados pela falta de chuva e, consequentemente quebra de safra, continua

mantendo suas origens econdémicas.

Em relacdo a construcao de politicas publicas, pode se notar que somente a
partir de meados da década de 90 € que se percebe uma preocupacdo maior com
os indicadores necessarios ao crescimento econémico, social e humano, onde a

educacao esta presente.

Segundo Jesus e Lima (2015) nesse panorama, a educagdo nao era
prioridade, era vista com descaso e sem valor, o que gerou sérios danos a
populacdo local, a saber: alunos em idade escolar fora da escola; salarios dos
funcionarios da educacdo atrasados; professores desassistidos, no que tange a
formacdo inicial e continuada; escolas deterioradas; salas de aulas superlotadas,
chegando a alguns casos a 80 alunos por classe; praticas pedagodgicas arcaicas;

indices de 15% de repeténcia; 16,9% de evasdo e 67% de defasagem idade/série.

Ou seja, ndo existia uma preocupacao realmente efetiva a respeito das
guestdes que envolvia a educacdo. Cabe salientar também, que toda a estrutura
fisica escolar também se encontrava em péssimas condi¢cdes, além da falta quase

gue total de matérias didaticos-pedagogicos.



70

Assim, diante de um cenario nacional que ja sinalizava, mesmo que ainda de
forma timida, por uma nova forma de organizacdo e atencdo as questbes de
natureza social, tornava-se urgente a criacdo de novas posturas, e com 0 municipio

de Irecé nao seria diferente.

Com a mudanca do governo municipal no ano de 1997, pode-se observar
novas configuragbes no cenario educativo, a saber: pagamento do saléario em dia,
salas com maximo de 45 alunos, incentivo a formacéo inicial e continuada para 0s
professores, programas sociais para atendimento aos alunos em situacéo de risco e

centro de acompanhamento a alunos com necessidades educativas especiais.

Porém, a multissérie e as escolas do campo como um todo ndo viviam este
Mesmo processo, uma vez que 0s espacos ainda continuavam precarios e a falta de
matérias ainda era uma realidade, pois estes ndo chegavam e quando chegavam

nunca era no tempo devido, sendo as sobras da zona urbana.

Outro fator importante, € que com esta mudanga, a organizacdo escolar da
Rede Municipal de Irecé passa a ser estruturada em ciclos, rompendo sobremaneira,
com o modelo considerado arcaico pela nova proposta pedagdgica de acordo com a

proposta do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Com esta atencdo especial a partir de agora dada a educacédo, seria
necessario agora romper com velhos paradigmas visando construir um modelo de

educacao realmente pautado na igualdade, dignidade e respeito a pessoa humana.

Porém, ndo foi bem o que ocorreu, pois, a educac¢do do/no campo teimava em
continuar ocorrendo sob um olhar urbanocéntrico, como sendo uma extensao da
educacdo da cidade, ou seja, sem se pensar suas especificidades humanas,

culturais, organizativas e pedagogicas.

No ano 2000, com a necessidade da construgdo de um curriculo que
atendesse aos anseios e demandas do publico que frequentava a escola, nasceu
um grupo responsavel por fazer parte da elaboracdo da proposta curricular sob

orientacao da consultoria da Avante.

O documento foi criado e intitulado como “Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Irecé/BA”, o qual esta dividido em duas partes: uma para a
educacao infantil e outra para o ensino fundamental I, porém nada ainda abordava

as especificidades das escolas e comunidades do Campo.
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Porém diante deste cenario de testes, no final do ano 2000 a Secretaria de
educacéo, diante de um cenario nacional de afirmacéo de direitos as populacdes do
campo, aderiu ao programa ESCOLA ATIVA, programa este que visava a formacao

de professores para atuacdo em classes multisseriadas.

Com debates girando o Brasil inteiro, principalmente a partir dos
movimentos criados com as conferencias de educacdo do campo,
professores das escolas do campo de todo pais comecaram a se
sentirem capaz de questionar seus direitos a formacdo e
principalmente a formacg&o especifica de acordo com o local e o
publico com o qual atuam. Em Irecé isso também ocorreu. Vindo de
histérico de invisibilidade, esses professores viram nesse movimento
uma valvula de escape para uma atencdo especial aos problemas
tantas vezes sinalizados. (VIEIRA FILHO, 2016, P.02-03)

Iniciando a todo vapor e com muita expectativa, o programa nao alcancou o

sucesso desejado, tendo sua adesdo durado apenas quatro anos no municipio.

Podemos colocar enquanto motivo do insucesso, a falta de estrutura da rede
em relacdo ao transporte para locomocgéo dos professores e dos formadores, falta
de orientacdo adequada, falta de estudo a respeito da realidade das escolas e de
cada uma delas, falta de material pedagdgico e formativo suficiente, além da néo

compreensao de muitos professores a respeito do que pretendia mesmo a proposta.

Segundo D’Agostine, Taffarel e Junior (2012), entre os problemas apontados
estavam a burocratizacdo do programa, a falta de pessoal qualificado para realizar
formacdes com os professores, livros fechados e muito metddicos, ndo permitindo a
autonomia dos professores, pouco conteddo escolar no material didatico, erros
conceituais, defeitos na fabricacdo e entrega dos kits, além de ser considerados por
muitos como pacote pronto e acima de tudo néo ter conseguido melhorar os indices

relacionados a educacao dos alunos nas redes de ensino.

Tendo tal programa iniciado como valvula de escape para “resolver” os
problemas das escolas e dos professores do campo, este ndo conseguiu dar a
resposta desejada a tantas perguntas e angustias existentes nestas escolas, e
assim se seguiu mais alguns anos sem se pensar saidas, principalmente no que se
referem a propostas curriculares condizentes com a realidade e também propostas
formativas para que tais professores e escolas pudessem superar, ou a0 menos

amenizar suas angustias.



72

Sem saida, continua-se seguindo uma ideia de curriculo genérico, onde as
especificidades locais, geograficas e humanas continuaram sendo esquecidas, de
forma que as formacdes, propostas e todos os demais aspectos educacionais,
ocorriam baseados na divisdo por ano escolar ou até mesmo por serie, ja que a
proposta de divisao por ciclos ainda nao estava bem compreendida na rede, ou seja,
ndo haviam propostas novamente para 0s profissionais que atuavam em varias
series a0 mesmo tempo (classes multisseriadas) e em locais com realidades

distintas.

Isso nos leva a crer que “a educacdo e o curriculo estdo profundamente
implicados em relacdes de poder, ou seja, em relacdes nas quais individuos ou

grupos encontram-se submetidos a vontade de outros”. (SA, 2008, p. 19).

Tal frase resume bem 0 que ocorreu no municipio e em muitas outras
localidades onde existem escolas do campo e multisseriadas. Devido a excluséo,
falta de entendimento e de insercdo dos debates educacionais a pauta era
esquecida e o que se tinha como parametro era aquilo que era construido ou mesmo

recebido como pacote pronto pelo modelo de educacéo urbano.

Reiterando as palavras de Lopes (2006), quando coloca que esse processo de
tornar determinada selecdo da cultura como um curriculo comum inscreve as
politicas de curriculo nas lutas sociais entre o universal e o particular. E € isso que
faz com que todo o processo e o0 acontecer das coisas comecem a ser questionados

e recriados por aqueles que as integra organicamente.

Existia um novo modelo de caminhar na educacao de Irecé, assim muitos eram
0os nés desta caminhada, o avaliar, principal deles, pois para avaliar fazia-se

necessario, além de refletir o processo, tomar decisées sobre o fazer pedagogico.

Nesse interim, os professores da Rede Municipal de Ensino de Irecé passaram
por varias formacgfes, mas emergiu a necessidade da formacéo superior através da

Lei 9394/96 em seu art. 62 propde que,

A formacgéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, Redacéo dada pela
Lein®12.796, de 2013, p.17).
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Para atender as exigéncias legais sobre a formacéo superior dos professores
de Irecé, a gestdo municipal firmou uma parceria com a UFBA, através do Projeto
Irecé, no ano de 2003, realizando a selecdo para os professores que tivessem

interesse em ingressar no ensino superior.

Assim, durante este periodo de transformacdo a Secretaria Municipal de
Educacao ofereceu ao longo dos anos, varias formacdes para os professores, como
€ possivel comprovar na dissertacdo de mestrado da professora Emanuela Dourado
que traz uma sintese da historia da formacao de professores da Rede Municipal de

Irecé.

Tais programas foram:

Educacdo Ambiental — GARRA — ONG - Grupo de Resisténcia Rural e
Ambiental. (1997/2000). Aceleragdo de Aprendizagem — Instituto Ayrton Senna /
Petrobras/CETEB — Centro Tecnolégico de Brasilia (1997/2004). Arte-Educacao —
AABB Comunidade/PUC-SP (1998/atual). Educacdo de Jovens e Adultos —
Cotidiano — Cursos e Consultoria/ FNDE/MEC (1999). Parametros em Acéo —
SEF/MEC (2000/2002). PROFA - Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores — SEF/MEC (2002). Proformacdo — SEF/MEC (2000/2005).
Programa Continuado de Formacdo de Professores — Faculdade de Educacdo da
UFBA (2003/2012). Programa de Formacao dos gestores Escolares — ABAPORU
(2004). Rede Acelera — Instituto Ayrton Senna/Petrobras/ (2004 a 2005). Outros
cursos, palestras, seminarios, relatos de experiéncias... (1997/2012). Programa Pro
Letramento (2007/2009). Programa de Poés-Graduacdo lato sensu e stricto sensu
(2009/atual).

E nesse contexto, transformagdes positivas vao ocorrer dentro da proposta
pedagogica do municipio, que atinge também a educacdo do campo, e talvez a
principal delas seja a criacdo no ano de 2006 da pasta Educacdo do Campo, dentro
da secretaria de educacdo. Pasta que ficaria responsavel pela articulagéo,
acompanhamento, organizacdo, formacéo dos professores e das demais a¢cbes que

envolvem a educacao nas escolas do campo no municipio.
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Tal realizacdo, tornou-se uma fonte de maior dialogo, uma vez que era
unanime a reclamacéao a respeito da falta de acompanhamento e de atengéo dada a
estas escolas. Porém muitos problemas néo foram resolvidos e muita coisa ainda
continuava por se fazer, assim, reclamacdes como falta de acompanhamento e
discussbes a respeito dos problemas das escolas do Campo e principalmente do

trabalho com turmas multisseriadas continuaram sendo constantes na rede.

Com tanta inquietacdo, e agora com pessoas desse meio presente nos
diversos espacos académicos, ideias e debates foram surgindo e o tema Educacéo
do/no Campo pode ser inserido na nova proposta curricular do Municipio construida
pelos alunos da pés-graduacdo em curriculo oferecida pela UFBA no ano de 2013.

Claro que tal proposta ainda estd em constante modificacdo e adaptacéo,
porém a mesma se mostrou como um ganho significativo, principalmente por inserir

tal tema na ordem dos debates da educacdo do municipio.

E entre outras coisas, tal proposta, traz no seu interior as seguintes questdes:

Adaptacdo do calendério anual da Rede, sem que haja prejuizo dos
200 (duzentos) dias letivos, considerando as caracteristicas
regionais e locais de cada escola e comunidade em relagcdo as
manifestacdes culturais como, por exemplo, festas religiosas da
comunidade.

OFormacgado especifica para os docentes que atuam no campo
e em classes multisseriadas, conforme a resolugdo CNE/CEB N°
01/2002, o Art. 13, incisos | e Il, que normatizam o processo de
complementacdo da formacdo de professores para o exercicio da
docéncia nas escolas do campo.

I- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo
das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgcdo da
gualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

II- Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino,
a diversidade cultural e o0s processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnolégico e respectivas contribuicbes para a
melhoria das condicbes de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democréticas. (BRASIL, 2002)

[0 A adogdo de uma proposta pedagdgica que articule os
contetdos especificos com os gerais, favorecendo assim, a
construcdo de conhecimentos abrangentes que deem conta da
cultura local, regional e universal. A opcdo por uma educacao
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contextualizada que venha a favorecer a Rede Municipal de
Irecé, requer a afirmacdo e o0 reconhecimento de sua origem,
partindo do lugar onde os sujeitos estéo inseridos.

DA utilizacdo dos livros didaticos adotados por toda a Rede e de
livros que valorizem as potencialidades da regido, como por exemplo:
Conhecendo o Semiarido | e Il, da Rede de Desenvolvimento do
Semiérido Brasileiro (RESAB), que contempla a regido semiarida,
tratando do clima, da vegetacdo, da cultura, das diversidades,
bem como da possibilidade de sua convivéncia numa relacdo
sustentavel.

0O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (TIC)
para a promocdo da interacdo com o mundo, para pesquisa e
formulacdo de saberes que valorizem a histéria de vida das
pessoas.

0O estimulo a criticidade e a autonomia, ao respeito e a
valorizacdo da diversidade étnica, religiosa, de género,
fortalecendo a identidade dos estudantes, de modo a favorecer
a inclusdo no contexto escolar e comunitario.(PROPOSTA
CURRICULAR DA REDE DE EDUCACAO DE IRECE, 2013, p. 12)

Voltando os olhos para o documento em questdo, percebemos que este se
mostra como um avan¢o importante, principalmente no que diz respeito a garantia
do espaco destinado a educacao das criancas, jovens e adultos do campo, além de
ser essencial para o processo de construcdo do conhecimento dos sujeitos
atendidos nas escolas do campo, no entanto em nenhum momento a palavra
multissérie € mencionada.

Depois do documento escrito, a maior critica se da principalmente na forma
como foi construida a proposta, ou seja, por essa nao ter sido construida junto com
0s principais envolvidos no processo, os professores das escolas do campo,
seguindo ainda uma ideia de hierarquizacao, descaracterizando o proprio sentido da
palavra curriculo. “No campo do curriculo ndo se pode deixar de considerar que os
sujeitos que ai interagem como individuos sociais, apesar de fazerem parte de um
coletivo, mantém o seu proprio mundo interior, particular”. (Bumham, 1993, p.08).

Mas, esse ndao € nem de longe o principal problema, nem da educacédo do
Campo e nem da educacédo da rede como um todo. No que se diz respeito ao
curriculo, o maior problema da rede como ja citei anteriormente ainda é a falta de
conhecimentos a respeito de elementos basicos do curriculo, como os diversos tipos
de ciclos, a série e muitas outras questdes tedricas e praticas que ocorrem dentro
das nossas escolas.

E assim, diante de tantas urgéncias, a proposta aqui analisada, construida no

ano de 2013 e tantas vezes revisada e criticada nunca foi implantada e continuamos
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ainda sem nenhuma referéncia no que diz respeito a educacdo do campo no
municipio.

Enquanto isso, continuamos com propostas descontextualizadas,
hierarquizadas e fechadas, construidas por especialistas que ndo tem a “cara da
rede”, a exemplo disso podemos citar o pacto que em todas as suas abrangéncias,
inclusive a parte direcionada aos professores do campo ndo permite
guestionamentos e nem participacdo, se constituindo como mais um manual para
ser cumprido.

Por esse motivo é que a atual pesquisa buscara intervir visando criar
alternativas, juntamente com o publico da pesquisa, discutindo possibilidades de
melhoria quanto a questao do sentimento de invisibilidade por parte dos profissionais
gue atuam na multissérie, principalmente no que tange a formacdo e suporte
técnico-pedagdgico, buscando criar alternativas e propostas formativas que
fortalecam a identidade e a autoestima destes profissionais.

4. ADENTRANDO A PESQUISA: OUVINDO OS SUJEITOS

Feito todo este debate historico, de significados, de contextualizacdo e
metodolégico € chegado o momento ao qual tal o estudo se propbe, ou seja,
desnudar a multissérie, coloca-la no centro do debate da educacdo do municipio, no
intuito de conhecé-la e criar alternativas para o avango no processo de educacao

gue ocorre no interior da mesma.

Neste sentido, é impossivel conhecer tal realidade sem adentrar no seu interior,
dialogando com 0s seus personagens, que carregam toda uma bagagem preenchida

de experiéncias, vivencias, angustias e conhecimentos.

Por isso, os momentos da pesquisa foram ocorrendo e os resultados foram
desnudando aos poucos essa realidade tdo peculiar as escolas do Campo do Brasil,

nao obstante ao territério de Irecé.

E como é todo o percurso ao qual nos propomos a percorrer, muitas coisas
acontecem sem que tenhamos colocados em nosso plano, ou seja, o inesperado é o
que faz do percurso uma caixinha de surpresas, aumentando assim a carga de

adrenalina e de prazer ao percorré-lo.
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Rompendo ao planejamento inicial, que seria ouvir os professores e o
coordenador pedagdgico das trés escolas citadas anteriormente e objeto da
pesquisa, um momento oportuno surge como possibilidade de ampliacdo do olhar do
pesquisador. Nao como rompimento do planejamento inicial, mas pelo contrario,

como possibilidade de suporte ao mesmo.

Como solicitagdo do componente curricular do mestrado profissional, Pratica
Pedagogica, ministrado pela professora Maria Roseli de Sa, tivemos a possibilidade
de unirmos por areas afins o publico objeto da pesquisa, para apresentacdo do
projeto e discussdo a respeito das tematicas, sua importancia, viabilidade e
contribuigao.

Assim, como outra colega também trata da tematica multissérie e necessitaria
reunir todos os professores que atuam em tal segmento na rede, considerei o

momento oportuno para somar com a minha ideia inicial de pesquisa.

E assim se deu. Defronte a um publico de 18 profissionais, entre professores e
coordenadores pedagoégicos que atuam com estas classes, realizamos um momento
de apresentacdo das nossas pretensdes e principalmente de escuta, no sentido de
absorvermos o maximo de informacfes possiveis a respeito deste segmento tado

peculiar em nosso municipio.

Tal momento ocorreu no dia 28 de julho e contou com a participacdo de mais
de 80% dos profissionais a ele destinado. Porém diferente do objeto principal da
pesquisa que foca especificamente na formacéo e suporte técnico-pedagdgico, esta
atividade inicial foi bem mais aberta, onde os profissionais presentes tiveram a
oportunidade de colocarem todas suas angustias, frustracbes, problemas,

experiéncias, ou seja, tudo que permeiam suas praticas na multissérie.

A dindmica girou em torno de algumas palavras-chave sobre o tema,
multissérie, que em resumo buscou revelar a realidade da mesma no nosso
municipio, fazendo um paralelo com a realidade nacional, claro que sempre
sinalizando que esta € uma modalidade quase que exclusiva nas escolas do campo

brasileiro.

O debate inicial girou em torno das dificuldades enfrentadas pelos educadores
no trabalho com essas turmas, sendo colocados pelos mesmos a dificuldade no que
se refere a aprendizagem e aos demais problemas existentes na multisserie e nas

escolas do campo em geral.
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E assim as questdes iam sendo colocadas aos poucos.

Antes das falas, quero deixar claro que optei por utilizar nomes ficticios, no

intuito de preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Sobre o assunto coloca a professora Macambira,

Por conta de trabalharmos com alunos de niveis de aprendizagem e
de desenvolvimento diferentes, sentimos algumas dificuldades, mas
0 que é pior € que todos os anos fazemos diagndsticos,
apresentamos a gestdo e dificimente chega alguém para
compartilhar, ou mesmo discutir conosco tal situacdo, é como se
féssemos invisiveis.

Outro problema apontado pelos professores e que chamou muita atencéo, é o
que eles consideram como certo preconceito em relacdo aos profissionais que
atuam em escolas do campo e em especial em classes multisseriadas,
principalmente por parte dos proprios colegas que atuam na zona urbana e até
mesmo por pessoas da comunidade que entendem que a educacdo nas escolas da

cede é mais avancada.

A verdade é que existe certo preconceito tanto por parte dos préprios
colegas professores, quanto por parte de alguns pais e maes de
alunos, gue o tiram das escolas de suas comunidades, deslocando-
0s para escolas da sede do municipio sob alegacdo de que esta €
mais avancada. No caso dos colegas, eu ja ouvir alguns dizerem,
que eu t6 é doido de trabalhar no campo e pior em turmas
multisseriadas, sem falar que acham também que por estarem na
sede tém muito mais conhecimentos do que os profissionais que

atuam no campo. (Professor Aroeira).

Tais afirmagdes, ainda iniciais, demonstram o quanto contundente é abordar tal
assunto, uma vez que ainda sdo muitos os paradigmas existentes ao seu entorno.

Por isso,

Urge avancarmos para a superacdo do silenciamento, do abandono
e da dicotomizacéo curricular que tem afligido o trabalho pedagégico
das profissionais que militam nos espacos rurais. Novos horizontes
séo possiveis, especialmente, por considerarmos a singularidade e
importancia que a escola exerce nos territorios rurais, favorecendo
praticas de intervencdes sociais e de dinamismos locais, mediante a
escolarizacdo de parcela significativa da populagdo brasileira.
(SOUZA e SANTOS, 2012, P. 01)
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Dando segmento ao momento da oficina, outras questbes foram surgindo,
aumentando ainda mais o debate. Entre elas aparece a questdo da estrutura fisica
das escolas, que na visdo dos professores ndo atraem os alunos, pois sdo espagos
construidos a muito tempo e ndo dispdem de elementos esséncias, como
bibliotecas, laboratorios de informética, area de lazer, quadra poliesportiva, isto sem
falar de salas apertada, sem ventilagdo e em alguns casos com um unico banheiro

para atender todos os alunos e funcionarios, entre outros.

Em muitos casos, ja ouvir pais dizerem que preferem que os filhos
estudem nas escolas da sede por que |4 dispbem de parquinho,
computador, biblioteca. Muitos ndo compreendem que isso ndo basta
para uma educacdo e uma aprendizagem de qualidade e que mais
importante do que isto é possibilitar que a crianca seja educada no
local onde vivem e que em nossas escolas do campo também
existem profissionais capacitados, bem formados e que realizam
excelentes trabalhos. (Professor Baralna)

Sobre o assunto, Aradjo (2006), coloca que, no meio socioeducacional rural.
No ambito de toda essa abordagem, necessario se faz destacar a importancia da
priorizacdo de politicas educacionais que contenham propostas claras, objetivas e
viaveis voltadas para a valorizacdo de um processo pedagogico que vise a
assegurar a sistematizacdo dos principios que caracterizam a pratica docente na
escola com turmas multisseriadas, buscando-se a ressignificagcdo desse fendmeno
escolar, que ndo deve ser negado, mas sim considerado, porque é uma realidade

existente no contexto rural brasileiro, precisando ser trabalhada e ndo ignorada.

Dentre todos os participantes da conversa, foi unanime a ideia de que a
organizacdo do trabalho pedagdgico por parte dos professores e coordenadores
pedagogicos, ou seja, o trabalho na sala de aula, do como Ihe dar com estes alunos
de niveis diferentes, ndo é o maior problema da multissérie, pois segundo eles, nas
turmas ditas seriadas também existem alunos de niveis diferentes, colocando como
maior problema dessa modalidade de educacéo, a atencao historica que é dada aos

mesmos nacionalmente e por parte da rede municipal de educacéo.

Para Rosa (2008), essas dificuldades estédo presentes no cotidiano de qualquer
escola, seja com classes unisseriadas ou multisseriadas. No entanto, ao se pensar
em classes multisseriadas, precisamos analisar 0 contexto em que elas estdo

funcionando.
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Apesar de muitos colocarem tantas dificuldades no trabalho com
este segmento, o que eu acho que mais dificulta em relagdo ao
trabalho em sala de aula com turmas tdo heterogéneas, ndo € a
divisdo e nem o trato com o contelddo ou a atividade, mas sim a
diferenca cronoldgica, uma vez que existem escolas que atendem
alunos da educacéo infantil, ao 4° ano juntos. Acho que o principal
problema esta fora da sala de aula. (Professora Macambira)

Porém, em relacdo aos fatores externos a sala de aula, como muito bem
colocam os professores, um fator em especial chamou a atencdo por sua colocacéo
com tamanha veeméncia, 0 caso da nucleacdo, que segundo 0s mesmos, em
muitos casos descaracteriza a identidade do aluno, uma vez que cada comunidade
possui uma identidade prépria com tudo que dela faz parte, precarizando ainda mais
a educacdo nas escolas com esta organizacdo, contrariando o que diz o artigo 2°

das diretrizes e bases para as escolas do campo em seu paragrafo Unico.

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacdo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (DIRETIRZES OPERACIONAIS PARA A
EDUCACAO DO CAMPO, 2002, p.22)

Tal argumento, € utilizado no sentido de afirmar a necessidade de o aluno ser
educado no local onde vive, pois segundo Moura e Santos (2012), as classes
multisseriadas revestem-se de um papel politico e pedagdgico importante para as
populagcdes que atende, na medida em que “as escolas multisseriadas, em que
pesem todas as mazelas explicitadas, tém assumido a responsabilidade quanto a

iniciacao escolar da grande maioria dos sujeitos no campo”.

Para quem ainda ndo sabe o que significa nucleacdo, a mesma consiste, na
juncdo de varias escolas sob a gestédo e coordenacdo de um unico profissional e até
no deslocamento de alunos de uma comunidade para outra, através do uso de
transporte escolar, sistema este muito utilizado das escolas do campo,
principalmente nas comunidades menores, sob a justificativa da inviabilidade do

pagamento de profissionais para atuar com uma quantidade pequena de estudantes.
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Para Miotto e Paiter (2011), a nucleagao consistiu, assim, no fechamento de
escolas situadas no campo, normalmente denominadas de isoladas, que atendiam,
em classes multisseriadas e unidocentes, aos anos inicias do ensino fundamental.

Uma nova escola, ou nucleo, é criado para atender a essas mesmas criancas.

Durante o debate, ao abordar tal assunto, coloca a professora Quixabeira,

Primeiro, a histéria é por que a escola t4 pequena, como tem pouco
aluno, coloca alunos de varias series na mesma turma, depois como
tem pouco aluno, faz a nucleacdo com um mesmo diretor e
coordenador para varias escolas, depois como tem pouco aluno
desloca o aluno de sua comunidade para outra comunidade mais
proxima para diminuir o gasto com manutenc¢ao e ai tira o direito da
crianga de educar-se em seu lugar... ai entra ano e sai ano e a gente
fica esperando sem saber 0 que vai acontecer, por que 0 que a gente
escuta é que a nossa escola ta pequena e t4 muito cara... mas a
verdade é que nossa escola € muito pobre, mas nao é por que nossa
escola é multisseriada que os nossos alunos ndo aprendem, em
muitos casos aprendem mais do que os alunos das escolas ditas
seriadas da sede, ndo é por esse motivo que os pais dos alunos
tiram eles de |4, mas é por que como foi dito anteriormente, nosso
espaco fisico mesmo nao atrai os alunos e nem os pais dos mesmos,
gue também nao valorizam o que eles tem de mais importante que é
a escola em sua comunidade, talvez por ignoréncia e falta de
consciéncia também, por que muitas vezes nés profissionais somos
mais capacitados e melhores que o0s presentes nas escolas da sede
do municipio...o que falta é apoio em todos os sentidos para que esta
seja mais bem vista pela comunidade local, quem muitas das vezes
nao compreendem o verdadeiro sentido da escola dentro da sua
comunidade.

Tal fala provoca um alvoroco, no meio do debate a medida que alguns colocam
gue apesar da nucleacdo estar prevista em lei, a mesma também contraria 0 que
estd escrito nas diretrizes nacionais para a educacdo do campo que garante ao
estudante o direito de ser educado no local onde vive, e que as propostas
pedagdgicas contemplem e entrelacem seus costumes, cultura e historicidade, ou
seja, de acordo com sua realidade, o que ja aparece de modo timido no artigo 28
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, (1996, p. 10)

onde estabelece que:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente.
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| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climaticas;

Il - adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural.

Sendo esta, ainda uma irrealidade para a maioria dos presentes, que
continuam a sinalizar a necessidade de uma aproximacdo maior entre toda a rede
na tentativa de fazer acontecer o citado acima e garantir assim o que reafirma as
diretrizes operacionais para as escolas do Campo (2002), quando coloca em seu
artigo 5° que as propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,

geracao e etnia.

Sobre os problemas da multissérie, ainda coloca a professora Macambira.

No caso da multissérie como temos poucos alunos de Vvarios niveis
diferentes, por exemplo, temos dois alunos do grupo 04, trés do
grupo 05, mais cinco do grupo 06 e assim por diante. Se um aluno
desse ou dois tiverem dificuldade e forem reprovados, o que é que
vao dizer? Que o grupo 05, ou qualquer outro, do professor fulano
teve 50 % de reprovacdo o que € um absurdo, ou seja, sO vao
enxergar 0s ndmeros e nenhuma vez vao parar para ver e
compreender a realidade da turma, e é isso que nos torna invisiveis,
ou seja, somos sozinhos.

Para Souza e Santos (2012), a invisibilidade do tema no ambito das politicas
publicas pode ser expressa na auséncia de politicas de constru¢do de equipamentos
escolares, de formacgéo, de elaboragcdo de materiais didaticos. O unico programa
existente no pais para as classes multisseriadas tem sido o Programa Escola Ativa,
implantado desde 1997, e que ndo tem resistido as inUmeras criticas que tem sido a

ele direcionadas, mesmo com sucessivas reformulagdes.

Ou seja, tal realidade ndo é singular, mas se apresenta quase que como uma

regra entre aas escolas do campo do Brasil e em especial as multisseriadas.

Esse sentimento de solidao talvez seja um dos aspectos que ficam a cada fala

mais evidente, se mostrando clara a necessidade de uma aproximagao maior entre a
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Secretaria Municipal de Educacao e estas escolas com estes profissionais e a

aproximacao também entre os proprios profissionais que atuam com estas turmas.

z

A classe multisseriada é organizada, na maioria das vezes, pelo
namero reduzido de alunos para cada série, 0 que a caracteriza
como mais do que uma simples classe. Ela representa um tipo de
escola que € oferecida a determinada populacdo e remete
diretamente a uma reflexdo sobre a concep¢do de educacdo com
gue se pretende trabalhar. (ROSA, 2008, P. 228).

Assim sendo, ela deve ser considerada como uma modalidade a parte, sem

que haja qualquer comparacao ou equiparagao as classes regulares.

Durante o debate e as colocagdes de cada professor fica claro o sentimento de
abandono. Ndo de um abandono recente, mas de um historico de falta de
oportunidade e de atencdo no que se refere ao trato com esse publico tdo peculiar,
ressaltando também a necessidade de os proprios educadores se unirem no sentido
de provocar o debate a respeito destes aspectos da educacdo do campo e da

multissérie.

Eu acredito que o maior problema ndo é o campo, e sim as escolas
do campo. Se estas escolas tivessem um refeitério, um parquinho,
uma biblioteca, um banheiro decente, que nem isso ndo tem, um
espaco para que os alunos tivessem acesso a computadores,
internet e a outras coisas que sdo necessarias a escola, a gente nédo
estava sO perdendo menino, perdendo aluno para as escolas da
sede. Por que a menina dos olhos dos pais agora € a escola parque,
ai eles enchem a boca e dizem, meu filho estuda na escola parque
em lIrecé, 14 tem isso, tem aquilo...O problema é mesmo a estrutura
fisica, ndo € a questdo de ser do campo é a situacdo que esta a
escola do campo, por que a escola da Fazenda Canaa' também fica
praticamente em uma roga, isolada, e toda mée quer que o seu filho
estude la, acorda cinco horas da manha para arrumar o seu filho
para mandar pra la, e isso é por que pela estrutura, ndo acredito que
os profissionais de la sejam melhores do que 0s nossos daqui.
(professora Quixabeira)

Outro exemplo dado pelos professores se refere ao atendimento aos alunos
com necessidades educativas especiais, nas escolas do campo. Segundo a

professora Macambira, um aluno dessas escolas s6 € atendido pelos profissionais

! - Projeto educativo que atende criangas e jovens em situacdo de vulnerabilidade social, dispondo de
espacos e atividades diversas e de escolas de tempo integral, sustentado pela Igreja Universal e Rede
Record de televisdo.
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do Centro de Referéncia Multidisciplinar — CERMULT, quando 0S mesmos
apresentam problemas de ordem grave, como paralisia cerebral ou coisa do tipo,

enquanto a facilidade para os alunos das escolas da sede é bem maior.

Vocé acompanha o aluno o primeiro, o segundo, o terceiro ano, ai 0
professor faz o relatério, encaminha e no primeiro atendimento eles
dizem, ndo este aluno ndo precisa de tratamento ndo. Entdo o
professor que j4 tem uma turma com alunos de Varios niveis
diferentes vai ter que lhe dar o ano todo com este aluno... quem sabe
€ o professor que ta ali, entao, isto é invisivel.

Percebe-se, que os problemas sinalizados estdo muito mais voltados para as
questBes estruturais do que realmente as ligadas a conducdo do processo de

ensino-aprendizagem.

Pronto, agora eu vou contra um pouco da minha realidade, sou filha
de agricultor, esposa de agricultor, e eu estou apenas engatinhando
ainda, estou entrado agora na educacédo do campo. Na minha escola
€ assim, tenho aluno do grupo 04 até o 5° ano e ainda nesse meio
uma aluna especial. Minha escola ficou esquecida estes anos todos,
e eu ndo encaro como serie, mas como uma mae com seus filhos, o
diretor sou eu, o coordenador sou eu, o professor sou eu... ai eu trato
do contetdo como um todo e ai eu ndo dou conta e chamei a minha
filha e disse vocé vai me ajudar por qué quando chegar o fim do ano
o aluno tem que passar, e vem as cobrangas, ai eu digo vocé vai
alfabetizar aquele ali que ta necessitando mais...s6 tem uma sala,
existe ainda escola com uma sala, ndo tem patio, ndo tem nada a
escola é no terreiro do pessoal, € o poeirdo la cobrindo, os vizinhos
sdo um pouco distante. Descobri que alguns alunos estavam
faltando, ai eu disse quero falar com sua mée, e ai ela disse: minha
mae ndo vem nao pro, ai eu perguntei porqué? botei a menina dentro
do carro e disse: entra ai no carro que eu vou te levar que eu quero
conversar com a sua mae, marquei dois quildbmetros e o outro trés
quildmetros, ninguém nunca viu isso, quantas gestdes ja se
passaram e ninguém nao viu que esses alunos moravam tao distante
e vir a pé, criancas de 04 anos... as cadeiras, tive que remendar com
durex por que tava tudo quebrada, ai eu mandei uma foto foi que
mandaram seis cadeirinhas, por que eu to vendo ai nas redes sociais
escolas com cadeiras lindas e maravilhosas e ai eu digo né&o, vou
mostrar um pouquinho da minha realidade também...pelo menos
esse restinho que tem ai manda umas pra mim, manda pro campo
esse restinho ai, por que sempre foi assim, o campo recebe o resto,
guer dizer uma sala tdo pequena téo facil de resolver...entdo € esta a
minha realidade la no meu canto, |l na minha roca. (Professora
Mandacaru)

7

Tal depoimento é seguido de murmurios dos colegas, uns achando uma

realidade diferente da sua, outros se compadecendo e outros com realidades
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préximas, trazendo com recorréncia 0 que esta posto nas leis que norteiam a
educacdo do campo que trata de dignidade e outras coisas mais, mas que na

realidade esta longe de ser cumprida.

Outra questdo levantada a partir da colocacdo da professora, €, a de que
algumas escolas também ndo tém coordenador pedagdgico e nem diretor, na
justificativa de serem distante, e algumas que 0s tém é um para um nucleo de vérias
escolas, ndo permitindo um acompanhamento efetivo do trabalho do professor, que
ainda questiona o tempo de planejamento que € muito pequeno para dar conta de

tanta diversidade.

Nesse interim, outro debate que surge diz respeito a construcdo de
parametros, politicas, projetos, curriculo organizado por ciclo de formacao humana e
propostas formativas municipais que tratem especificamente das classes

multisseriadas.

A professora Roseli de S4, professora do componente e presente na atividade
também fez colocacdes pertinentes a respeito das falas de cada professor,
sinalizando que em nenhum momento sentiu que as dificuldades colocadas tratam
das questdes pedagogias e sim das questdes mais gerais, ou seja, estruturais da
rede e de outras questbes de ordem nacional. Porém sinaliza a necessidade de um
aprofundamento a respeito do estudo e das contribuicbes das discussdes sobre o
ciclo de formacdo humana, uma vez que segundo ela, a palavra série ainda esta
muito presente nos discursos dos professores, e o ciclo poderia ser uma alternativa
no processo de agrupamento por nivel de aprendizagem, ou dificuldade, sendo que
a rede de Irecé ha muito tempo ja discute o curriculo organizado por ciclo de

formacdo humana.

Tal colocacdo gera outra importante discussdo, onde alguns professores,
inclusive eu, coloco que, o curriculo pensado e em fase de implementacéo, no qual
opta pela organizacéo por ciclo de formacdo humana, ndo contempla as escolas do
campo em todos 0s seus aspectos e em nenhum momento cita nem a palavra
multissérie, é sempre mais uma vez uma criagdo de especialistas para ser
executada. Ou seja, “O curriculo na maioria das vezes é imposto pelas Secretarias e
nao reflete a cultura e as expectativas desse povo”. (MONTEIRO e NUNES, 2015, P.
264)
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Aproveitando a fala da professora, a colega de mestrado e coordenadora de
escola do campo, Patricia Goncalves, organizadora do momento, falou a respeito da
importancia dos debates a respeito da educacdo do campo e do fortalecimento do
movimento no municipio, sinalizando que se encontra integrando uma comissao
responsavel por discutir a educacdo do campo no municipio, € que a mesma no
momento esta em estudo em vista a constru¢do do que eles chamam de politica de
educacao do campo do Municipio, fato este que se concretizado pode ajudar e muito

no debate e na construcéo de politicas e projetos.

Apos informacdo de grande valia, outro debate acalorado passou a mediar o
debate, debate este ao qual estava ansioso para que surgisse, o debate a respeito

da formacé&o de professores para a educacao do campo e para a multisserie.

A partir de uma indagacdo lancada pela professora Roseli a respeito das
contribuicdes do Programa de formacéo de professores de classes multisseriadas,
ESCOLA ATIVA, iniciou-se um importante momento de discusséo a respeito do tema

formacdo de professores.

“Eu participei e vejo muitos dizendo que o programa Escola Ativa era um
programa que ndo valeu nada e que trazia tudo prontinho, mas a realidade é que
tinha limitac6es sim, porém ele me ajudou muito naguele momento, s6 que nédo
como um exemplo a ser seguido, mas como um suporte importante para o trabalho”.

(Professora Quixabeira)

Outros professores reafirmaram a ideia, falando da necessidade de sempre
estar buscando o uso de diferentes mecanismos, ndo ficando preso a nada que seja

preestabelecido ou determinado por outros.

Historicamente, o quesito formacdo tem sido uma das maiores dificuldades
encontradas pelos educadores do campo e em especial os que trabalham em
turmas multisseriadas, sendo estd uma das principais lutas destes educadores no
Brasil inteiro, uma vez que tal requisito encontra-se posto nas leis de diretrizes e
bases da educac¢éo do campo (2002), onde segundo a mesma no seu artigo 13° traz
a orientacdo de que os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacéo
complementar da formacao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas

do campo, 0s seguintes componentes:
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| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - Propostas pedagodgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestédo
democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes
para a melhoria das condicbes de vida e a fidelidade aos principios éticos que

norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Ao contréario disso, em relagdo a formacdo de professores e ao trato dado a
educacao do campo em geral, no que diz respeito a construcéo de politicas, Moura e
Santos (2012), analisa:

Esse arcabouco tem incidido fortemente sobre as politicas destinadas para a
Educagcdo do Campo. Embora reconhegamos a incessante luta dos Movimentos
Sociais que tem historicamente lutado, dentro de uma perspectiva conta-
hegeménica, para a promo¢do de uma Educacdo no e do Campo, as politicas
educacionais de cunho neoliberal tém agido como uma praga penetrando nesses
espacos de forma a descaracterizar ou invisibilizar a luta pela efetivacdo da
Educacdo do Campo, resultante de reivindicacbes dos Movimentos Socais pela

garantia de uma educacao especifica e de qualidade.

Assim este debate surge e se intensifica, a medida que os educadores vao
fazendo as suas colocacfes no que diz respeito ao tema formacgéao de professores,
no sentido de garantir uma formacdo especifica, contextualizada e realmente

condizente com a realidade destas escolas.

Sobre tal tema o professor Umburana coloca

Uma coisa que eu defendo é o encontro de professores de classes
multisseriadas, por que esse € um momento oportuno para colocar
nossas angustias, socializar nossas experiéncias, uma sugestao,
nem que seja quinzenal, mensal, trimestral, ndo sei como... eu acho
gue a gente precisa desses encontro, por que eu por exemplo, eu
participo da formacdo do terceiro ano do NALFA, eu discuto
realmente e é importante, mas nao € igual, ndo é a mesma coisa da

gente da multissérie, ndo é a realidade da gente, eu preciso da
realidade dele, das experiéncias dele que é professor do campo.
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Sobre o0 mesmo assunto, complementa a professora Caroa,

O pacto. No pacto também tinha um momento especifico para os
professores do campo, mas a realidade que era trazida também né&o
era muito a nossa e principalmente a da multissérie. Ndo que néo
fossem importantes as discussfes, mas nao € bem aquela realidade
gue noés estamos acostumados a vivenciar... e quando é no inicio do
ano letivo entdo, tem a jornada, os momentos especificos com cada
grupo ou ano e a gente fica perdido sem saber pra onde ir. Acho que
nao seria muito dificil proporcionar momentos para discutirmos a
nossa realidade.

No decorrer do debate, é unanime a preocupacdo e a necessidade dos
professores de expressar suas angustias e frustracdes, bem como a urgéncia por

algum encaminhamento que venha a tornar menos invisiveis suas realidades.

Porém, outro fato importante que surge e que deve ser levado em
consideracdo, é que mesmo com todas as dificuldades encontradas, se
compararmos nossa realidade com a de outros municipios brasileiros,
principalmente nas regides norte e nordeste, iremos perceber que nossa situacao
estd muito melhor, principalmente no quesito formacao de professores, uma vez que
95% dos professores que atuam nas escolas do campo possuem graduacéo, cerca
de 60% possuem poés graduacao, sem falar que ja dispomos de alguns mestres e

outros com mestrado em andamento.

Sobre o assunto nos ajuda Antunes-Rocha & Hage, (2010, p. 76)

Geralmente séo destinados para lecionar nessas turmas professores
que sao considerados “inaptos” para atuar nas turmas das escolas
da zona urbana ou muitas vezes por “vinganga” e perseguicao
“politica”. Sao docentes que, na maioria dos casos, nao tém uma
formacdo politica e pedagdgica para lidar com realidade do
multisseriamento.

Realidade que ndo condiz mais com a do nosso municipio.

Outro fato importante, € que pesar de todos as sinalizagfes realizadas no que
diz respeito ao quesito estrutura e corpo de funcionarios, se analisarmos outras
realidades do campo brasileiro veremos que mesmo com todos os problemas ainda
estamos um degrau acima, sem falar no numero absurdo de escolas fechadas em

todo o pais, realidade esta que até 0 momento nao é a do municipio de Irecé.
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Assim, tal momento finaliza-se quase que de forma proposital na discussédo da
tematica a qual o atual projeto se prop8e, que € indagar a respeito do processo de
formacdo continuada e especifica e suporte técnico-pedagdgico para estes
professores que atuam em turmas multissériadas em vista analisar a realidade das
escolas e das classes multisseriadas no municipio de Irecé-Ba, visando perceber a
visdo que os mesmos tém do seu trabalho e da multissérie de forma geral, buscando
assim intervir diante das problematicas encontradas em vista a criar alternativas

superadoras no processo de formacao e organizacdo do trabalho pedagogico.

Processo que de agora por diante se dara a partir do dialogo com o0s
professores e o coordenador pedagoégico das escolas que sdo o objeto central da

atual pesquisa.

41 - COMUNIDADES DE UMBUZEIRO, QUEIMADA DOS RODRIGUES E
FAZENDA NOVA: EDUCADORES DA MULTISSERIE EM FOCO.

Finalmente, depois de percorrer um longo e arduo caminho é chegada a hora
de debrucar sobre o objeto inicial da pesquisa, que tem como foco principal
compreender como acontece a formacdo e o suporte pedagdgico para 0S
professores de turmas multisseriadas no municipio de Irecé, isto a partir da visao
dos professores e do coordenador pedagogico das escolas (nhucleadas) citadas no

decorrer do trabalho e no tépico acima.

7

Porém acredito que é importante nesse momento esclarecer o porqué da

escolha de tais escolas e ndo de outras.

Na verdade, a escolha dos espacos se deu primeiramente por atuarem em
regime de multisseriacdo € claro, e depois por fazerem parte de forma indireta do
meu cotidiano enquanto profissional. Por que? E que os alunos que concluem o
quinto ano em tais escolas, como as mesmas ndo dispdem de estrutura para
atender ao ensino fundamental Il, sdo encaminhados a escola Municipal José
Francisco Nunes, localizada na comunidade de Itapicuru, ha mais ou menos 3,5 km
de cada comunidade, para concluirem o ensino fundamental Il, misturando-se aos
alunos da propria comunidade, local este no qual atuo enquanto coordenador

pedagdgico.
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Porém, apesar da proximidade e da implicacdo inerente, o objetivo continuara
sendo o mesmo com o foco na formacao e no suporte técnico-pedagdgico dado aos

profissionais das classes multisseriadas historicamente no municipio e em geral.

Desta forma a entrevista realizada com os participantes da pesquisa ocorreu no
dia 31 de agosto de 2017, e contou com a participacdo dos cinco professores e 0
coordenador pedagdégico que atuam nas trés escolas pesquisadas girando em torno

das duas categorias colocadas acima.

O primeiro questionamento deu-se a respeito do que acham do trabalho com a
multissérie, das dificuldades encontradas e das diferencas em relacdo ao trabalho

com as turmas seriadas na visdo de cada um.

Durante 0 momento e os questionamentos em especifico, que se deu de forma
bastante tranquila e informal, (uma vez que a proximidade e a relacdo ja existente
entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa atuou como elemento facilitador) deu
para perceber que as situacdes, dificuldades e questbes colocadas pelos
profissionais ndo séo diferentes das colocadas no primeiro momento de forma geral,

percorrendo quase sempre 0 mesmo caminho.

Segundo os professores, as dificuldades hoje, ndo estdo nas atividades para
cada nivel, nem no trabalho com os alunos em si, pois todos concordam que o ideal
nao € trabalhar com cada ano/serie de forma separada, mas trabalhar a mesma
atividade com objetivos e niveis diferentes de acordo com cada fase de

desenvolvimento.

Na verdade, ndo vejo muita dificuldade em trabalhar na multissérie,
nao acho tdo diferente das turmas seriadas, pois nelas também ha
alunos com niveis de aprendizagem totalmente diferentes. Eu
mesma, tem momento que passo a mesma atividade com objetivos
diferentes, tem momento que trabalho com objetivos iguais e tem
hora que trabalho atividades diferentes, depende da atividade. Tem
aluno de primeiro ano que aprende mais rapido de que do segundo,
tem do segundo que aprende mais rapido do que do terceiro e assim
vai, apesar de que o contrario € que é o normal e acontece mais. A
realidade é que o que acho mais dificil de Ihe dar4 é com a diferenca
na maturidade mesmo, o nivel cronologico, o aluno menor com o
aluno maior, as vezes eles ficam comparando, mais nada demais, da
para trabalhar tranquilamente. (Professora Jurema)

Percebe-se entdo, diante de tal depoimento, que se existe alguma dificuldade

ou problema, o maior ndo € a organizacao do trabalho pedagogico, ou seja, ndo € o
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ensinar, ndo é a sala de aula, até por que logo de inicio percebe-se um
compromisso quase que religioso dos profissionais para com sua comunidade, um
pertencimento que se confunde com wuma militAncia e isso se reflete

indubitavelmente nesse trabalho em sala de aula com estes estudantes.
Sobre o mesmo assunto a Professora Gameleira coloca,

Eu, por exemplo, trabalho com uma turma seriada em um turno e outra
multisseriada no outro turno e na turma seriada tem muito mais alunos com
dificuldade do que na turma multisseriada que sao alunos de quarto e quinto ano

juntos.

Outro fato que vale ser ressaltado, € que segundo 0s proprios professores,

Nem sempre foi assim, o0 momento inicial de insercdo na multissérie
nao se mostra um momento facil, pois sdo muitas davidas a respeito
do que fazer, como fazer, como trabalhar com alunos de series
diferentes, isso acaba nos desestabilizando um pouco, mais a
mediada que vamos aprendendo com a nossa prépria pratica, digo
isto por que éramos e muitas vezes ainda somos sozinhos, vamos
criando alternativas e possibilidades para desenvolver o nosso
trabalho. (Professora Caicara).

Claro que o trabalho em classes multisseriadas ndo é tarefa facil, e pelo
histérico de abandono do campo Brasileiro e principalmente nordestino no que se
refere a politicas publicas de qualidade no que diz respeito ao avanco nos niveis
sociais, isso se torna ainda mais dificil, porém o que aqui se mostra, se desnuda é
justamente uma pedagogia da experiéncia, da dificuldade, da contrariedade, uma

pedagogia forjada na contraegemonia e que rema contra a mare.

Ou seja, percebe-se que a maior fonte formativa da multisserie estd na sua
pratica cotidiana, até por que se ndo a fosse, o que seria dessa modalidade? a forca
da multisserie esta nessa pratica imortal e muitas vezes sozinha feita por guerreiros

gue lutam por aqueles aos quais séo destinados a ensinar.

Tal afirmacéo se concretiza no depoimento abaixo,

No meu caso, que trabalho com alunos da educacéo infantil ao
guarto ano, a maior dificuldade é mesmo a maturidade, aluno que
chora, aluno que nao sabe pegar no lapis, que nao vai no banheiro
sozinho, € dificil, mas os préprios alunos maiores acabam nos
ajudando, mesmo assim nao é facil lhe dar com niveis de
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desenvolvimento tdo diferentes... eu trabalho o mesmo conteldo,
mas com objetivos e atividades com niveis diferentes. (Professora
Licuri).

Quando tal indagacdo chega a coordenadora, percebemos quéo reveladoras

sao tais palavras.

Na verdade, eu via a multissérie como um problema, como um
entrave, antes de conhecer, mesmo depois da coordenacdo ainda
passei um tempo achando isso, eu ndo consegui ver a multissérie
COmMoO um espaco que proporcionasse uma aprendizagem facilitadora,
mas depois que comecei a observar essas turmas no periodo do
pacto enquanto orientadora ai eu ja mudei de opinido e de visdo em
relacdo a multissérie. Em todas minhas escritas académicas e
pesquisas eu colocava a multissérie como um entrave, ai eu vi que
nao era a multisserie em si, a modalidade, mas sim a préatica do
professor, a forma como ele conduzia aquela turma, o suporte que é
dado a ele, entdo a partir dai hoje eu vejo que o que a multisserie
precisa mesmo é de uma maior atencdo, é de formagéo continua,
especifica. (Coordenadora Jatoba)

Nesse momento interrompe a professora Jurema dizendo “formagéo especifica

para os professores”.

Continua a Coordenadora,

Formagdo especifica mesmo para multissérie, ndo tem para
multisserie, e isso ndo é uma coisa de Irecé e nem da Bahia é a nivel
de Brasil mesmo. Nas minhas pesquisas que aborda também esta
tematica a gente vé que ha uma dificuldade, uma precariedade a
nivel nacional no que diz respeito a formagdo especifica para
multissérie... de material didatico, de formacdo especifica mesmo.
Até a questdo de producao académica quando a gente vai pesquisar,
a gente tem essa limitacdo também por que s@o poucas as pessoas
curiosas em relacdo a essa modalidade, pois ainda existe uma visédo
de rural, de atraso, de preconceito, até das proprias pessoas que
vivem no campo a gente ainda vé& muito entisico essa coisa da roga,
de ter que sair, ter que estudar para sair da “roga”, pra ser alguém na
vida para virar gente, como se ndo o fosse, isso a gente ainda vé
muito presente, e isso ainda precisa ser mudado, transformado.
(Coordenadora Jatobd)

Novamente, tal depoimento coloca-se revelador, no que diz respeito aos
principais problemas da multissérie no nosso municipio, apontando quais as
possiveis causas do preconceito e de certa forma da invisibilidade dessa modalidade

em todo nosso pais.
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Assim, o préprio processo de interacdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa nos encaminha para uma das questdes centrais da pesquisa, que é o fato
de saber se esses profissionais se sentem contemplados no que se refere as

propostas pedagogicas e de formacéao especificas para a multissérie.

Feito esta indagacdao, coloca a professora Jurema,

Mudou muito, hoje tem muitas formacdes, agora, na area especifica
para multissérie ndo tem ndo. Tem formacédo para alfabetizacdo tem
para a educacdo infantil, tem para 0sS outros segmentos... mas,
especifica para a multissérie ndo tem de jeito nenhum. A gente
participava do pacto anteriormente, era multisserie a organizagéo, mas
nao era especifica para a multissérie, ou seja, em questdo a formacao,
nao tem.

Complemente a coordenadora Jatoba,

Entdo, era formagdo para multissérie s6 0 nome, mas o que tornava
significativo os momentos era o conjunto, os professores, a troca, pois eles
acabavam compartiihando das mesmas dificuldades, necessidades,
angustias, frustra¢des... entdo, isso se tornava ééé... Importante,
interessante e a0 mesmo tempo se transformava em um ambiente de
formacdo no sentido da troca que realizavam naquele momento, mas por
gue era um momento a parte, mas ndo que isso ja vinha do pacto, de 14 ja
vinha pronto era igual para todos, s6 se discutia a multisserie por que
vinham professores da multisserie, mas nada especifico mesmo néo tinha.
O programa voltado para a crianga do campo néo tinha, o que fazia a
diferenca naquele momento era a presenca das pessoas que ali estavam
gue eram todas do campo e que acabava um socializando e trocando
experiéncias com o0 outro e isso tornava 0s encontros bastante
significativos... Inclusive partiu até de algumas professoras la que falou
assim: por que a gente ndo se encontra mensalmente pra esse momento,
por que esse momento ta sendo tao interessante. Até por que quando um
professor sentia na fala do outro uma dificuldade parecida com a sua ele
acabava se sentindo mais aliviado, pois via dificuldades maiores que a sua
e isso acabava conformando e incentivando alguns, eles mesmo sugeriram
a ideia de continuarem se encontrando mensalmente, mas ai mudou de
gestdo né de governo, mas o problema maior ndo foi nem esse, foi como a
gente iria fazer, quando, que dia jA que todo dia tem aula, ja que nao
poderia liberar, ai a gente pensou no dia do planejamento, mas nem todos
planejam no mesmo dia, mas isso foi s6 sugestfes levantadas, mais nada
fechado, porém esta organizacdo eu considero como importantissima no
processo de formacado, essa unido, cada professor falar da pratica dele,
trocar ideias, isso eu acho muito importante, o professor mostrar o que ele
faz que da certo. Entdo eu acho esse momento muito importante, esses
professores estarem se reunindo, porque quando tem as outras formacgoes
os professores do campo, eles acabam se juntando com os professores de
turmas seriadas e acabam se sentindo até um pouco perdido ali naquele
meio por que o que é discutido ali as vezes ndo € muito interessante pra
ele. Por isso ja até sinalizei para o pessoal da secretaria de educacao,
principalmente a coordenadora técnica da educagdo do campo a
necessidade de se propiciar estes momentos especificos para o0s
educadores do campo e em especial para 0os da multissérie, pois no campo
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também tem turmas consideradas seriadas, at¢é mesmo na jornada
pedagodgica ndo se tem discutido estas especificidades.

Para Moura e Santos (2012), a falta de um olhar mais sensivel e atento dessas
politicas tem levado os professores que atuam nas classes multisseriadas a
vivenciarem processos formativos, praticas, orientacdes para o trabalho pedagdgico
e um curriculo que sao alienigenas ao contexto da Educacdo do Campo e das
classes multisseriadas, por ter como égide a légica da racionalidade técnica. Isso
tem levado muitos professores negarem-se a exercer a docéncia nessas classes,
pois, tais politicas tém criado um contexto educativo marcado pela precariza¢do do
trabalho docente. Tais elementos tém contribuido para gerar discursos e
representacbes negativas em torno do trabalho pedagdgico em classes

multisseriadas, fazendo emergir o preconceito em torno desta realidade.

7z

Essa negacdo e representacbes negativas € um fato, e mesmo apesar de
muitos avancgos e do pertencimento de muitos professores, principalmente os que
moram e vivem nas préoprias comunidades, a maioria dos educadores que trabalham
em escolas da sede dos municipios consideram um castigo trabalhar em escolas do

campo.

Assim, a partir das palavras dos profissionais acima colocadas, sinais sao
dados a respeito da importancia, do papel do suporte e das possibilidades
formativas para os profissionais que atuam na multisserie, ficando clara a
necessidade de uma atencdo maior e de uma proposta de formacdo nao de forma
vertical, de cima pra baixo, como as anteriores, mas horizontal, que se entranhe no
seio daqueles espacos e daquelas pessoas que vivem e respiram a multissérie, pois,
“o curriculo, na maioria das vezes, € imposto pelas Secretarias de Educacéo, e nao
reflete a cultura e nem as expectativas desse povo”. (Monteiro e Nunes 2015, p.
267).

Ou seja, fica claro que o problema ndo é a multisserie em si, mas sim, o trato

gue a ela tem sido dado historicamente.

Entretanto, mesmo neste contexto desfavoravel onde pesam as
politicas de controle, racionaliza¢éo e regulacdo do trabalho docente,
0s professores, que atuam em classes multisseriadas, conseguem
empreender estratégias didaticas oriundas das experiéncias, das
historias de vida e dos saberes tacitos construidos nos contextos da
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multissérie, revestidas de uma perspectiva contra-hegeménica na
medida em que desafiam e potencializam um fazer pedagdgico que
‘burla” as orientacbes das politicas oficiais e do planejamento
pedagdgico hegeménico definidos pelos programas oficiais e pelos
técnicos das Secretarias de Educacdo, colocando assim o professor
como autor e sujeito da sua pratica. (MOURA e SANTOS, 2012, P.
69).

Ou seja, assim como colocam muito bem os autores acima, tal enfrentamento
faz surgir que denominam como sendo uma “pedagogia das classes multissériadas”.
Uma forma quase que especifica de fazer educacdo mesmo diante das tantas
adversidades a eles impostas. E essa uma forma de trabalho e de organizacéo

autodidata.

Ainda para Moura e Santos (2012), Nesse sentido, buscamos apontar a
existéncia de uma “pedagogia das classes multisseriadas” oriunda das experiéncias,
saberes e autonomia dos professores que la atuam e que tem funcionado, no
contexto das politicas de regulacdo do MEC (que tem atingido a formacdo e o
trabalho docente) como uma perspectiva contra-hegeménica na medida em que
revela outras possibilidades formativas e de praticas concebendo os professores

como “sujeitos” e “autores de seu fazer pedagogico.

Quando guestionados a respeito de se os mesmos conhecem alguma proposta
de formacdo, ou curricular da rede que contemplam a multissérie as respostas foram

as seguintes:

De forma unanime um sonoro “néo”.

Porém, teve um momento que eu achei que foi muito significativo e
gue inclusive me despertou para pensar a multissérie de forma
diferente e eu aprendi bastante, que foi uma formacdo em 2014 com
o professor Fabio Josué, que tem muito conhecimento sobre o
assunto, pena que foi pouco, sé um dia s6, uma formacdo como essa
precisava de muito mais tempo, mas foi muito interessante, pois foi
exclusivo para os profissionais das classes multissériadas e atingiu
todos... mas enquanto municipio ndo tem nada documentado,
pensado, que venha garantir essa formacdo... inclusive na nova
proposta curricular do municipio que ainda estd em construgéo e que
traz a organizacdo por ciclo de formacdo humana, trata em algum
espaco sobre a educacdo do campo e ainda de forma bastante
superficial, mas em nenhum momento cita a realidade ou qualquer
coisa sobre a multissérie, € necesséria 0 uso de uma for¢ca maior
nesse sentido.(Coordenadora Jatoba)
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Em relagdo ao suporte técnico pedagodgico oferecido a essas escola e

profissionais...

No meu ponto de vista eu acredito que este ano a gente esti seno
mais contemplado, a gente tem o apoio da coordenadora do nucleo
gue ndo foi sempre que teve, o coordenador técnico também esse
ano esta mais presente em relagdo a material ndo temos muito o que
reclamar, apesar de vez em quando faltar alguma coisa. Claro que
gueriamos ter mais computadores com internet, que s6 temos um,
gueriamos ter um espaco fisico maior, mais adequado, com
banheiros melhores, cantina, secretaria, sala de direcdo, patio,

7

brinquedos, isso é o que eu ainda sinto falta e acho que é muito
necessario em nossas escolas do campo. (Professora Licuri).

Porém, vale ressaltar que segundo os préprios professores, de forma geral, nos
ultimos anos esse suporte tem melhorado bastante, pois nem sempre ocorreu desta

forma.

A fala acima colocada é reforcada por todos os outros profissionais que de
forma geral, como j& foi colocado anteriormente, ndo vém a multisserie como
problema, mas o vém na falta de estrutura, na falta de suporte e principalmente na
falta de momentos formativos e de interacdo entre estes profissionais que nela

atuam.

Desta forma, a analise que se pode fazer, é que, diante de um cenario nacional
gue mesmo apesar de muitas conquistas tende a proclamar o fim do campo
brasileiro e todas as suas formas de cultura, histéria e vida, a educacdo ainda tem
ficado a margem, e por ser a multissérie a forma predominante de educacéo escolar
nas comunidades camponesas, esta tem sofrido, principalmente com a falta de
politicas e de interesses das representacdes. Porém tem resistido e no seu proprio
seio, tem criado alternativas superadoras para a producdo de conhecimentos e

formacao de sujeitos no campo.

E a partir dessas experiéncias, das interacdes existentes entre estes
profissionais, das suas angustias, frustracdes, sucessos, que pode se apresentar
uma forma de educacdo contra hegemoénica que possibilite uma formacao inerente
ao processo pedagogico nela existente e que possa vim a construir, quem sabe uma
“‘pedagogia das Classes multisseriadas”, proposta essa que surge como possivel

intervencao da atual pesquisa.
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5. PARA UMA POSSIVEL INTERVENCAO

Feito tanta explanacao, discusséo, e tendo percorrido este longo caminho até
chegar ao momento ao qual julgo como o apice da pesquisa, diante de tudo que foi

visto e analisado, é chegada a hora de propor algo que possa contribuir com a

possivel superacao da problematica levantada, no caso uma possivel intervencao.

Ao pensar em um projeto de intervencdo, ou seja, em um percurso que
pretende intervir, ou seja, transformar uma realidade existente, nos parece bem
coerente conceitua-lo, como sendo uma atividade constituida para definir um
problema identificado, transformando uma ideia em acéo, definir a analise, seguir

passos e assim tentar soluciona-lo.

Nesse sentido, uso o termo “possivel” ndo por acaso, mas por compreender
que toda e qualquer intervencéo a ser feita em qualquer &mbito social e humano, é
feita dentro de um quadro de possibilidades que ndo se esgota em si mesmo e nem
esta ligada somente a vontade de quem a propde, mas que se desenha a partir de
interesses, vontades e estrutura de todos aos quais a mesma atinge, interessa e

reflete.

Outra coisa que quero deixar claro logo de inicio, € que essa intervencao ja foi
iniciada no momento em que assumi a responsabilidade de pensar, junto com os
sujeitos desta pesquisa, a realidade da multissérie no municipio, ouvindo-os,
dialogando com os mesmos e debatendo a respeito de questdes que envolvem o

seu trabalho nestes espacos.

Assim, durante a realizacdo da investigacdo como um todo, desde o seu inicio,
alguns aspectos se mostram muito claros e a meu ver esta muito bem demonstrado
no decorrer do texto. Tais aspectos aos quais me refiro trata de um historico de
“‘invisibilidade” em relagéo a educacao do povo camponés, se agravando ainda mais
guando estes estudam em escolas pequenas, as quais necessitam de classes

multissériadas.

Claro que n&o quero aqui com isto dizer que ela ndo tem sido vista, nada disso,
porém, mesmo com alguns avancgos, conseguidos a duras penas a partir das lutas
dos movimentos sociais, essa forma tdo essencial de se fazer educacao, tao

indispensavel as populacbes das comunidades camponesas tém sido deixadas de
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lado e até mesmo esquecidas, o que fica claro ao analisarmos a quantidade de
escolas do campo fechadas nos ultimos tempos, como vimos na parte inicial do

texto.

Essa proclamacédo da morte dessas escolas e conseguintemente da cultura
dessas comunidades, tem ocorrido da forma mais cruel possivel a partir de aspectos
como falta de politicas publicas e negacdo de direitos em suas mais diversas
formas, refletindo assim no objeto principal dessa pesquisa e no possivel
desdobramento de tal intervencdo que é a falta de propostas de formacdo para os
professores que atuam na multissérie e também a falta de suporte em todos os
sentidos, desde uma simples folha de papel até a construcéo de espacos escolares

realmente dignos, de qualidade e contextualizados.

Nesse sentido é que para Moura e Santos (2012) urge a necessidade de
politicas publicas mais localizadas e um Projeto Politico-Pedagoégico que traduza a
dindmica da Educacdo do Campo e das classes multisseriadas.

Tal colocacdo nos mostra essencial, uma vez que quase todas as escolas que
funcionam em regime do multisseriecdo no municipio de Irecé ndo possuem projeto
politico pedagdgico e quando o possui, este ndo se mostra contextualizado com a

realidade do campo e muito menos da multissérie.

Desta forma, pensando em intervir diante dessa situacao, foi necessario buscar
entender como se encontra 0 nosso municipio diante de tal realidade macro, e para
iSSO mostrou-se necessario a consulta de documentos e principalmente dos

profissionais que atuam nesta modalidade tdo peculiar de educacéao.

Pudemos levantar elementos significativos para propor um projeto de
intervencao politica e operacional dos/nos espacos escolares, a fim de viabilizar ndo
somente 0 acesso aos espacos da escola para a construcdo de conhecimentos,
mas, no sentido de propiciar uma aprendizagem socialmente qualificada para todos,
considerando as diversas manifestagdes sociais e culturais que estao (in)visiveis
nos espacos aprendentes da multissérie, uma vez que o maior objetivo é garantir
uma aprendizagem que valorize o seu lugar de origem e que o0 tome como suporte

nos seus demais momentos futuros.

Durante a realizacdo da investigacdo junto aos profissionais que atuam na
multissérie no municipio, tanto o momento coletivo quanto com os profissionais da

trés escolas escolhidas, assim como durante a busca por documentos e propostas
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de formacdo oficiais, percebemos que existe uma necessidade urgente de
intervencdo nestes espacos, no sentido de que os profissionais possam ter
momentos formativos especificos para a sua realidade, ou seja, a realidade da
multissérie, e que possam discutir a sua realidade estrutural, material, ou seja, que
suas escolas sejam colocadas em pauta em todos o0s aspectos a serem

considerados para uma boa condi¢ao de ensino.

N&o pude deixar de sinalizar também que entre todos os aspectos colocados
pelos sujeitos da pesquisa, talvez o mais contundente e genérico tenha sido o
aspecto estrutural, ou seja, a falta de espacgos, materiais e condi¢des de trabalhos
dentro da instituicdo escolar, 0 que segundo 0s mesmos criam um sentimento de

desvalorizacdo tanto dos alunos quanto das familias.

Defendemos o pressuposto de que para buscar modificar essa
realidade é preciso entendé-la na perspectiva no “desde dentro”, ou
seja, ndo podemos criar uma pedagogia para classes multisseridas
sem compreender e nos debrucgar sobre a “pedagogia” ja existente,
aquela praticada dia-a-dia, cotidianamente pelos professores que la
atuam. (LUIZ, 1998, p. 43).

Em outras palavras, € necessaria uma reflexdo a partir do que ja exista, do que
esta dentro da multisérie, das suas experiéncias, dificuldades e estruturas, mas para
isso faz-se necessarios momentos, locais e proposta para que possa ocorrer essa

troca essa socializacéo.

Um ponto essencial a ser destacado também, é que tais profissionais
necessitam de interacdo, momentos especificos, que discutam a sua realidade e ndo
a realidade das escolas da cidade ou dos alunos das turmas do 2° ou 3° ano...
Experiéncias precisam ser apresentadas, angustias precisam ser compartilhadas,
documentos precisam ser analisados, criticados, construidos... 0S mesmos precisam
ser vistos no processo de educacdo da rede, a realidade necessita de ser

transformada.

Mas como fazer isso? Como tornar a multissérie visivel? Como buscar espagos
em um cenario cada vez mais desacreditado por todos, inclusive as familias dos
alunos? Como mostrar que na multisserie acontece aprendizagem e muitas vezes
muito melhor que em muitas escolas ditas especiais? Como dizer que o problema
maior da multissérie ndo € a sala de aula em si, o trato com as diferencas dos

alunos e sim o que esta fora dela? Como? Essas indagacdes foram levantadas pelos
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professores pesquisados durante os momentos de conversa e de entrevista com 0s
mesmos quando procuramos dialogar e instiga-los bastante, para que o projeto de
intervencdo partisse das necessidades do cotidiano e que fosse realmente um

projeto para atender uma necessidade, um sonho, um desejo...

Tendo uma multissérie, no N0sSso Municipio, pensada por agueles que sao
intrinsecos a ela, por aqueles que a vivem, com certeza teremos a possibilidade de
avancarmos cada vez mais em vista a construcdo de uma educacdo mais
humanizada, contextualizada e eficiente para as nossas criancas que vivem no

campo.

Outra questdo que emerge da pesquisa e que merece ser destacada, € que,
nenhum dos participantes do processo de pesquisa tem conhecimento de nenhum
documento proposto pela secretaria de educacdo, no qual esteja em algum
momento presente a multissérie, até por que, a mesma, ndo estd contemplada em
nenhum, e para nao dizer que ela ainda ndo apareceu na rede, a mesma foi tema de
uma oficina realizada em 2013 de forma pontual. Ou seja, fora isso, nunca tivemos
um momento especifico, criado exclusivamente para debater a realidade da

multissérie.

Nesse interim algo importante surge e também precisa ser levado em
consideracao, o fato de que diferentemente da maioria das realidades das turmas
multisseriadas do pais, 0s quais tem seus profissionais sem formacdo académica
adequada, com salarios desumanos e com muitos destes profissionais atuando nas
classes multissériadas por falta de op¢do ou castigo, durante a pesquisa aqui
realizada, o que percebe-se é que a grande maioria dos professores possuem
formacdo adequada, possuem salarios paritarios aos dos profissionais que atuam na
cidade e que em sua grande maioria gostam de trabalhar na multissérie,
principalmente pelo fato de que a grande maioria dos professores nasceram na

comunidade na qual trabalham.

Tal afirmacéo se expressa claramente nas palavras abaixo descritas,

Apesar das condi¢bes precarias, do escasso material, da formagéo
gue poderiamos considerar insuficientes de seus professores, em
muitas delas acontece um trabalho de qualidade, com aprendizagem
significativa por parte dos alunos. Um conjunto de fatores, tais como
0 compromisso com a comunidade, uma cultura compartilhada e a
consciéncia politica de alguns professores (aliada a busca de
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formacédo), parece desempenhar um papel importante nas escolas,
como pudemos constatar em nossa pesquisa de campo (SILVA,
CAMARGO e PAIM, 2008, p. 7).

Isso é justamente o que percebemos no dialogo com os professores, um
compromisso inerente diante de tantas adversidades. Porém, vale ressaltar que em
relacdo a material pedagdgico, mesmo com muitos problemas que ainda existe,
podemos afirmar que o municipio de Irecé tem cumprido com sua obriga¢do, no
entanto este ainda ndo € adaptado e nem contextualizado para as escolas do campo
nem para a multissérie, porém os profissionais tém criado e recriado possibilidades

dentro da sua prética cotidianamente.

Sobe tal assunto, Santos e Brito (2013, p. 11) colocam que:

Entretanto, entendemos que no interior da escola, no dia-a-dia da
acdo pedagbgica € possivel se realizar interferéncias que
potencialize o trabalho ali desenvolvido. Inclusive, muitas das
recentes pesquisas realizadas sobre a multisserie tém indicado que
apesar dos fatores acima apontados, apesar das condicbes
desfavoraveis, muitos educadores conseguem realizar um trabalho
de qualidade neste contexto.

Desta forma acreditamos que avanc¢os significativos podem perpassar também
por um entendimento da natureza da multisserie e dos seus limites e possibilidades,
analisando suas praticas, os estudos realizados sobre as mesmas, as propostas
curriculares em experiéncias em propostas como as da pedagogia da alternancia e

muitas outras que alcangcam sucesso no Brasil e no mundo.

E neste sentido que penso que, a maxima para O avanco necessario a
multissérie em seus varios aspectos como sinalizam os sujeitos da pesquisa, pode
estar no rompimento do estigma de que sS&o seres passivos e por isso devem
esperar um momento em que a Secretaria de Educacado, ou outro 6rgdo superior,
propicie pra discutir suas especificidades, levando-os a se considerarem sujeitos
gue pensam, constroem, transformam, ou seja, agentes de transformacgéo do seu
proprio processo de aprendizagem, bem como dos espacos. Isso também implica na
diminuicdo da visdo fragmentada e precipitada sobre sua pratica, que passam a ser

compreendidos na sua totalidade.

Dessa maneira elementos do seu cotidiano, da sua subjetividade, deve ser

colocado em uma pauta coletiva, onde a subjetividade possa se tornar uma
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intersubjetividade, ou seja, onde suas ideias, problemas, éxitos e sucessos possam
se entrelacar com esses mesmos aspectos de outros sujeitos que também fazem
parte deste processo e que assim como ele pretende transforma-lo de alguma

forma.

Com a busca coletiva pela superagéao de questdes que os incomodam pode se
criar elementos transformadores da sua realidade e questdes como estrutura,
pratica, curriculo, PPP, e muitas outras podem ser colocadas em pauta e discutidas

no intuito de sempre avancar e nunca retroceder no processo.

Assim, por exemplo, debates atuais na rede que esta no topo das discussoes,
mais que de certo modo, como os préprios sujeitos da pesquisa sinalizam, parece
nao pertencer também aos professores que atuam na multissérie, podem ser
colocados e pauta e discutidos minuciosamente por esses sujeitos, que como cita
uma professora da pesquisa, também fazem parte da Rede Municipal de Educacéo
de Irecé.

Um exemplo muito claro disso € o debate ao qual a Rede municipal de
Educacdo de Irecé coloca no centro de tudo, que € a discussdo a respeito da
implantacéo do ciclo de formagdo humana enquanto elemento norteador do curriculo
da educacdo do municipio, debate esse ao qual a multisserie encontra-se totalmente
alheia, sendo ainda considerada a juncdo de varias “series”, (termo a muito tempo
extinto no municipio), em uma mesma turma, € em nenhum momento tem sido
sinalizada ou convidada a participar dessa discussdo enquanto modalidade

exclusiva.

Outro fator importante que trago como sendo essencial para um momento de
intervencao é a necessidade de ocorrer logo na jornada pedagdgica que abre o ano
letivo, um momento exclusivo com os professores e coordenadores que atuam em
escolas em regime de multisseriecdo, uma vez que nos ultimos anos o que tem sido
feito € uma divisdo por ano, o que neutraliza e exclui totalmente os profissionais da

multissérie.

Para tanto, participar desse ambiente de discussao € elemento essencial para
os profissionais da multisserie, porém antes disso faz-se necessario um movimento
coletivo de interacdo, de estudo e de compreensdo do verdadeiro significado da

multisserie, do seu papel social e do seu espaco nesse debate.
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Sem mais delongas, o que proponho enquanto proposta de intervencao, a
partir da pesquisa realizada, dos elementos aqui expostos e dos depoimentos
colhidos em contato com 0s sujeitos da pesquisa, € que se possa construir um
espaco de discussado entre todos os professores e coordenadores pedagdgicos que
atuam em classes multisseriadas, no intuito de discutir todas as questdes as quais
considerarem pertinentes e que Ihe envolvem e os atingem, ou seja, um espaco
coletivo e horizontal, sem haver aquele que sabe mais, mas sim que tem mais

experiéncia, com objetivos pré-definidos e com funcionalidade indiscutivel.

Tais momentos poderéo ocorrer com a presenca de profissionais da Secretaria
de Educacado, Secretario de Educacdo, Coordenadores Técnicos das escolas do
campo, estudiosos do assunto, especialista, autoridades municipais, professores e
coordenadores das escolas e muitos outros, desde que tratem de questdes

inerentes a realidade a qual fazem parte.

Momentos como este, acredito que ir4 sinalizar todas as demais questfes que
surgirdo no processo, uma vez que nada estd fechado e que inclusive pode ir se
redirecionando a medida que as discussdes aparecerem e 0 momento for

considerado pertinente.

5.1 - AINTERVENCAO

Feito todo este debate e sinalizado as necessidades e angustias colocadas
pelos sujeitos da pesquisa, e tendo sinalizado a necessidade de uma proposta de
formacdo baseada na discusséo coletiva e aberta entre os profissionais que estéo
diretamente ligados a multisserie e demais profissionais aos quais 0s mesmos
julguem necessario, ndo posso aqui e em nenhum momento me abster de participar
desses momentos e de estruturar o que creio ser uma “possivel”’ intervencdo em
vista a construcdo de uma multissérie que discuta a sua realidade e saia do cenario

de coitadinha ou de invisivel.

Volto a utilizar novamente a palavra possivel, pois a proposta que sera abaixo
colocada, a meu ver € sim uma proposta possivel, claro que ndo dependendo
somente dos profissionais que atuam nesta modalidade, nem da pessoa que aqui
VOS escreve, mas como uma proposta a ser abracada por toda estrutura que

compde a Rede Municipal de Educacéo de Irecé.
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Desta forma, para a transformacdo tdo necessaria as escolas e classes
multisseriadas e para a possivel superacdo da problemética sinalizada, o que
proponho como intervencdo, ndo é nada mirabolante e nem tdo pouco simpléria,
mas sim uma atividade coletiva e interativa, a formacdo de um grupo de estudo e de
discusséo que a partir da exposicéo, analise e problematizacdo da realidade possa
tragcas e construir caminhos em busca do que se propde que a melhoria de todos os
aspectos do trabalho pedagdgico na multissérie e sua garantia enquanto patrimonio
cultural, material e humano das comunidades as quais integram independente da

sua extensao territorial ou populacional.

Tal proposta da criagdo de um grupo de estudo e discussdo, ocorrera
quinzenalmente ou mensalmente e seguird uma estrutura baseada em dois e eixos
principais que se desdobrardo em dois momentos distintos, como esta posto no

esquema a seguir:



GRUPO DE
ESTUDOS E
DISCUSSAO

EIXO | -
FORMACAO

EIXO Il - SUPORTE

TECNICO-
PEDAGOGICO

1
/ MOMENTO | \

- Levantamento dos
temas de interesse
dos profissionais.

- Apresentacao das
praticas dos
profissionais.

- Discussao a
respeito das
angustias colocadas
pelos professores
em relacdo ao seu
trabalho cotidiano
na sala de aula.

- Analise a respeito
das pedagogias do
campo.

= J
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| | |
/ MOMENTO II \ / MOMENTO | \ / MOMENTO Il
- Leitura, analise e - Levantamento - Discuss3o a
discussao de dos temas de respeito da

documentos que
orientam a
educacdo do campo
no Brasil e no
Municipio.

- Leitura e discussao
de textos que
trazem que tratam

- Discussao a
respeito do
curriculo da rede,
PPP das escolas e
construcgao de
possiveis propostas.

" )

Fonte: Elaboragéo propria

do tema multissérie.

interesse dos
profissionais.

- Discussao de
como acontece o
suporte técnico e
de como e tratada
as questdes
estruturais de cada
escola.

- Discussao em
torno dos
principais
problemas de
estrutura das
escolas com a
presenca de

aos aspectos
pedagdgicos por
parte da Sec. de
Educacao.

com o secretario
de educacdo e a
coordenadora

do campo.

- Criagao de um
plano de acao
conjunto.

@toridades. /

\

atencdo que é dada
no que diz respeito

- Roda de conversa

técnica das escolas

~

)

Portanto, o que estd demonstrado acima esta longe de ser uma proposta

fechada e engessada, muito pelo contrario, apesar de ela surgir do processo de

interacdo com 0s sujeitos da pesquisa, a mesma € uma proposta aberta que podera

sofrer alteracfes sempre 0 grupo entender necessério e outros temas podem entrar

em pauta.

Outra questao que pretendo deixar claro também, é que, ndo necessariamente

necessitara da presenca de um especialista para conduzir esse processo de

formacdo e de discusséo, apesar de que ela podera ser pertinente. Porem devera

haver sempre em cada discussédo uma organizacdo em que se eleja um responséavel

pela conducdo do processo que podera ser alguém do proprio grupo, um
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coordenador técnico da Secretaria de educagdo que esteja ligado as questdes, ou
até mesmo o propositor desta intervengdo. O mais importante é que tais momentos
ocorram de forma organizada, coletiva cabendo a secretaria de educacao garantir a
participacédo de todos os profissionais, criando mecanismos de substituicdo de aula,
que também podem se basear em experiéncias como a da pedagogia da
alternancia, pedagogia esta que também deve estar no cerne da discussdo da

multissérie e da educacéo do campo como um todo.

Desta forma acredito que a partir da criagcdo de grupos de estudo como estes
podemos avancar na busca pela superagcdo dos sentimentos de “negativacéo” e de
“‘invisibilidade” presente no discurso destes profissionais e buscar quem sabe a

construcado de uma “Pedagogia das Classes multisseriadas do municipio”.

5.2 - CONSIDERACOES DE UM PERCURSO: O FECHAMENTO DE UMA
ABERTURA.

Tendo percorrido tal percurso, de duvidas, indecisées e surpresas, é chegada a
hora de fazer um balanco de tudo que aqui foi proposto nesta pesquisa que tem
como objetivo principal, entre outras coisas, propor uma ideia que dé conta de

preencher as lacunas apontadas pelos sujeitos envolvidos, foco de tal pesquisa.

Dessa forma, para se chegara a esse momento e a criacdo de tal proposta foi
percorrido um longo caminho. Caminho este que desnudou a multissérie, mostrou
sua realidade, sua histdria, seus limites, seus desafios e as possibilidades de avanco

existentes no seu seio.

Vimos que essa modalidade de educacdo € um espaco quase que inexplorado
pelo mundo académico, onde pouquissimos pesquisadores se interessaram em
enveredar por esse percurso, apesar de percebermos que houve algum avanco nos

ultimos anos.

Isso mostra, de certa forma, o quanto o campo brasileiro tem sido deixado de
lado no que se refere ao quesito educacdo, uma vez que a multisseriagcdo € uma
modalidade quase que exclusiva das escolas do campo do pais, sendo responsavel

pela educacéo escolar de grande parte desses alunos.

Essa talvez, seja a maior fonte de incentivo para realizagdo de tal pesquisa,

somada as dificuldades e necessidades encontradas durante todo 0 meu percurso
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profissional, no qual em muitos momentos me deparei com questdes ligadas a

educacdo do campo e nas classes multissériadas.

Porém durante todo o percurso, tanto profissional, quanto da pesquisa em si,
percebi que, ao contrario do que dizem muitos, que visam extinguir 0 campo
brasileiro e consequentemente suas formas de educacgéao e cultura, ele tem resistido,
tendo na educacgédo um dos seus pontos fortes. Educagéo essa que cria e recria com

criatividade e forca de vontade, diversas formas de lutar contra o seu esquecimento.

Um exemplo disso sdo as diversas experiéncias descritas no texto a respeito
das tantas pedagogias que remam contra a corrente e que tem resistido a duras
penas dentro de um cenario cada vez menos propicio. Entre essas formas,
propostas e projetos de educacdo podemos citar com tranquilidade a Pedagogia do
Movimento Sem Terra, a Pedagogia da Terra, a Pedagogia da Alternancia e muitos
outros movimentos que tem surgido como luta por uma educagdo do campo de

qualidade, que perpassa totalmente pela discussao da multissérie.

Outro fator que ndo podemos esquecer é de que, mesmo com as
adversidades, cursos superiores nessa area tém aumentado significativamente nos
altimos anos, dando espaco para discussdes bastante pertinentes neste sentido,
onde podemos citar os varios seminarios e demais pesquisas realizadas pela UFRB
- Universidade do Recbncavo da Bahia, que tem abordado o tema multissérie,

servindo como referéncia para todo o territério nacional.

Nesse contexto, voltando o olhar agora para 0 nosso municipio, podemos
perceber que, de forma geral, historicamente, ndo temos dado a atencdo necessaria
a qual a educacdo do campo merece e principalmente a multisserie, uma vez que
isso fica explicito ao analisarmos a auséncia de tais itens nas propostas curriculares
e nas propostas de formacdo da Rede Municipal de Educacdo, sem falar nas

guestdes estruturais e pedagdgicas, como foi sinalizado pelos sujeitos da pesquisa.

Outro fator recorrente no decorrer do processo de pesquisa e que merece ser
chamado atengdo mais uma vez, se refere ao processo de ensino-aprendizagem e
como ele ocorre nas salas de aula multisseriadas, onde o0 mesmo é considerado um
elemento natural no processo, ficando claro nas palavras dos sujeitos da pesquisa
gque apesar de que no inicio do processo sempre existir dificuldades, o fato de terem

alunos de varias “series” em uma mesma turma, nao se mostra o fator determinante
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para o insucesso da multissérie, ou seja, segundo os mesmos as dificuldades néao

estao na sala de aula e sim fora dela.

Portanto, diante de tudo que foi exposto, diante dessa pesquisa que vai ha
contramé@o do processo de investigacdo e que aborda um tema por tantos
esquecido, algumas questdes também nos intimida, e sdo justamente as questdes
externas a sala de aula, onde as mesmas se configuram como ofensivas ferrenhas
contra as populagcbes camponesas, e se apresentam nas nucleagbes e em
fechamento de escolas no campo, como temos visto nos ultimos anos em todo o

pais.

Assim, intervir diante de tal tematica que aborda diretamente essa modalidade
de educacao, torna-se tarefa essencial, para possibilitar assim o fortalecimento, a
producdo de conhecimento, a discussao e a interacdo entre 0s sujeitos que fazem
parte desse cenario e que de certa forma sao responsaveis pela sua transformacéo
e fortalecimento, e que para tal, precisam também de uma parceria tanto da
Secretaria de Educacdo como de muitos outros érgdos envolvidos, para nunca

pararem com a luta que sempre estara em eterno movimento.

No entanto, ndo poderia ser leviano e deixar de sinalizar um avancgo importante
que vem ocorrendo durante o ano de 2017 e que tem buscada resgatar, através da
escola, a cultura, a memoria e a histéria de todas as comunidades do campo do
nosso Municipio tendo em vista a valorizagdo de todos os seus aspectos. Tal projeto
€ uma iniciativa da pasta de Educa¢do do Campo da Secretaria de Educacédo do
municipio, e mesmo ainda sendo um embrido, tem chamado a atencdo das
comunidades e de seus integrantes e a meu ver tem tudo para fortalecer de forma
indubitavel a cultura camponesa e a educacdao do/no campo do municipio de Irecé,
mostrando-se como elemento potencial a ser explorado durante uma “possivel”

intervencao do atual projeto.
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