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RESUMO

O estudo partiu do objeto cultura e corpo como concepg¢Bes basicas as quais
defendo necessarias, nas discussdes das monografias como formato de trabalho de
conclusdo de curso em Licenciatura em Educacdo Fisica, em Universidades
Publicas do Estado da Bahia e nos projetos dos referidos cursos. A caracterizacao
metodoldgica da pesquisa é de abordagem qualitativa e exploratoria de acordo com
0s objetivos tracados, pautado na concepcdo materialismo historico dialético, e se
caracterizou num esforgo concentrado em analisar a existéncia ou ndo de um
processo hegemonico ou contra hegemonico nas categorias cultura e corpo sabendo
da existéncia de um projeto de modernidade de alienagdo corporal através da
medicalizacdo do corpo e da sociedade. Foram tracados como objetivos analisar a
concepgao de “cultura” e “corpo” expressa nas monografias de conclusdo de curso
(2007 a 2009) e nos projetos de curso de Licenciatura em Educacédo Fisica das
universidades publicas da Bahia; e, analisar o objeto de estudo da é&rea da
Educacao Fisica expresso nesses projetos, compreendendo serem os delineadores
dessas concepc¢Oes as Resolucdes orientadoras e delimitadoras das organizagbes
dos cursos da area e 0s proprios projetos dos cursos 0s quais sdo também
documentos orientadores da formacdo no curso e do projeto politico e social. Dai o
sentido de analisar a luz das contradicbes as concepc¢do de cultura e corpo nas
monografias, nos projetos pedagdgicos da area em questdo. Para a fundamentacéo
e orientacdo no processo de analise nessa pesquisa, trés teses também foram
suporte ao tratar do objeto de estudo da area, a formacao profissional e os projetos
pedagogicos dos cursos em Educacdo Fisica a luz das Diretrizes Curriculares da
area (SILVA em 2002, FIGUEIREDO em 2005 e ROCHA em 2010). Gramsci foi
orientador nas discussdes de cultura hegemdnica e contra hegemdnica, poder e a
ideoldgica de sujeitos criticos do processo-historico, assim como Véron foi destaque
ao tratar do sistema social de producdo do sentido. De um total de duzentas e
sessenta e cinco monografias tabuladas em quatro universidades publicas, foram
selecionados cinquenta e quatro trabalhos que traziam como campo de reflexdo e
producdo de conhecimento “Escola”. No periodo analisado, no territério do saber da
Educacao Fisica, é flagrante a exploracdo da area em campos de conhecimento que
a bem pouco tempo, nem integrava o debate na area, assim como € perceptivel a
visualizacdo do isolamento dos conhecimentos inclusive advindos de areas afins,
sem uma articulacdo nas discussées com 0 campo empirico, inclusive na
perspectiva da sociedade, da cultura e do corpo. Nessa lacuna reside o papel
hegemoénico de formacgdo, assim como também o papel contra hegeménico, tendo
na direcdo o0 espaco escola como campo de reflexdo, pois € onde acontece a base
mais expressiva de formacdo politico pedagdgica. Nesse sentido, é urgente a
discussdo da/sobre a cultura e do/sobre o corpo como sujeito histérico, no espaco
escolar, local esse eleito para uma politica educacional de consenso (alienante,
servil, acritico, controla). Esse € o espaco, em potencial para a transformacao com
vistas a superacdo de uma Educacao Fisica, ainda técnico instrumental.

Palavras Chaves: Conhecimento em Educacao Fisica, Concepc¢des de cultura e
corpo, monografias



ABSTRACT

The starting point for the study is culture and body as basic conceptions which |
argue as necessary in the discussions of monographs developed in a format of
degree completion in Licentiate Physical Education, in public Universities in the
estate of Bahia and in the projects of the referred courses. The methodological
characterization of the research is on a qualitative and exploratory approach
according to the established objectives, based on the conception of the historical
dialectical materialism, and it is characterized as a concentrated effort in analyzing
the existence or not of a hegemonic or counter hegemonic process in the categories
of culture and body, acknowledging the existence of a modernity project of corporal
alienation through the medicalization of the body and society. The plotted objectives
were analyze the conception of “culture” and “body” expressed in the monographs for
the degree completion (from 2007 to 2009) and in the projects of the courses in
Licentiate Physical Education of the public universities in Bahia; and, analyze the
study object of the field of Physical Education expressed in those projects,
understanding them as the delineators of such conceptions the guiding Resolutions
and delimiters of the organizations of courses in the field and the courses’ projects
themselves, which are also guiding documents for the course formation and of the
political and social project. Thus comes the meaning of analyzing, under the light of
the contradictions, the conceptions of culture and body in the monographs and in the
pedagogical projects of the field in question. For the reasoning and orientation in the
analysis process in this research, three theses were also supportive to treat the
object of study in the field, the professional formation and the pedagogical projects of
the courses Licentiate in Physical Education enlighten by the Physical Education
Guidelines of the field (SILVA in 2002, FIGUEIREDO in 2005 and ROCHA in 2010).
Gramsci oriented the discussions on hegemonic and counter hegemonic culture,
power and the ideological of critical subjects in the historical process, as well as
Véron was highlighted to treat the social system in the production of meaning. From
a total of two hundred and sixty five monographs tabulated from four public
Universities, fifty four works were selected as they had as topic of reflection and
knowledge production “School”. In the analyzed period, within the knowledge of
Physical Education, it is noticeable the exploration of the area in other fields of
knowledge which very recently not even integrated the debate in the area, as well as
it is perceptible the visualization of isolation of knowledge including the ones which
come from related areas, with no articulation in the discussions with the empirical
field, including in the perspective of society, culture and body. In this lack resides the
hegemonic role of formation, as well as the counter hegemonic role, having in
direction the school space as field of reflection, because it is where the most
expressive basis of political pedagogical formation happens. Thus, it is urgent the
discussion about/on the culture and about/on the body as a historical subject, in the
school space, a local elected to an educational politic of consensus (alienating,
servile, noncritical, controlled). This is the space, in potential to the transformation
intended to the overcoming of a Physical Education still technical instrumental.

Keywords: Knowledge in Physical Education, Conceptions of culture and body,
monographs.



RESUMEN

El punto de partida del estudio es la cultura y el cuerpo como conceptos basicos que
sostengo como necesarios en las discusiones de monografias desarrolladas en un
formato de finalizacion de estudios de grado en Licenciatura en Educacion Fisica, en
las universidades publicas de Bahia y en los proyectos de los mencionados cursos.
La caracterizacion metodologica de la investigacion es un enfoque cualitativo y
exploratorio de acuerdo con los objetivos establecidos, sobre la base de la
concepcion del materialismo histérico dialéctico, y se caracteriza por ser un esfuerzo
concentrado en el andlisis de la existencia o no de un sistema hegemonico o contra
hegemonico en las categorias de la cultura y el cuerpo, reconociendo la existencia
de un proyecto moderno de alienacién corporal mediante la medicalizacion del
cuerpo y de la sociedad. Los objetivos trazados fueron analizar el concepto de
"cultura" y "cuerpo”, que se expresan en las monografias (de 2007 a 2009) y en los
proyectos de los cursos de Licenciatura en Educacion Fisica de las universidades
publicas en Bahia; y, analizar la materia objeto de estudio de la esfera de la
Educacion Fisica expresado en esos proyectos, entendiéndolos como los
perfiladores de tales concepciones las resoluciones rectoras y delimitadores de las
organizaciones de los cursos en el campo y los propios proyectos de sus cursos,
gue también son documentos que serviran de guia para la formacion del curso y del
proyecto politico y social. Nace asi el sentido de este trabajo es analizar, a la luz de
las contradicciones, las concepciones de la cultura y del cuerpo en las monografias y
en los proyectos pedagogicos de la materia en cuestion. Para el razonamiento y la
orientacion en el proceso de analisis en esta investigacion, tres tesis también
apoyaron para tratar el objeto de estudio en el campo, la formacion profesional y los
proyectos pedagoégicos de los cursos de Licenciatura en Educacion Fisica
iluminados por las Directrices del campo da Educacion Fisica (SILVA en 2002,
FIGUEIREDO en 2005 y ROCHA en 2010). Gramsci orienta los debates sobre
cultura hegemonica y contra hegemonica, poder y lo ideologico de cuestiones de
importancia fundamental en el proceso histérico, asi como Véron se puso de relieve
para tratar el sistema social en la produccién de sentido. De un total de doscientos
sesenta y cinco monografias tabuladas de cuatro universidades publicas, cincuenta
y cuatro obras fueron seleccionadas como tenian como tema de reflexion y la
produccion de conocimiento "Escuela". En el periodo analizado, dentro de los
conocimientos de la Educacion Fisica, es notable la exploracion de otros campos del
conocimiento que muy recientemente ni siquiera integraba el debate de la area, asi
como es perceptible la visualizacion de aislamiento de conocimientos, incluidos los
gue provienen de areas relacionadas, sin articulacibn en las conversaciones
mantenidas con el campo empirico, incluso en la perspectiva de la sociedad, la
cultura y el cuerpo. En esta falta reside el papel hegemdnico de la formacion, asi
como el papel contra hegemonico, habiendo en direccion al espacio escolar como
campo de reflexion, porque es el lugar donde las méas expresivas bases de
formacion pedagogica politica suceden. Por lo tanto, es urgente la discusion acerca
de/sobre la cultura y de/sobre el cuerpo como un sujeto histérico, en el espacio
escolar, local elegido es una politica educativa del consenso (alienante, servil,
acritica, controlada). Este es el espacio, de potencial transformacion parala
superacion de la Educacion Fisica que permanece siendo técnico instrumental.

Palabras Clave: Conocimiento em educacao fisica, Concepciones de cultura y
cuerpo e Monografias
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APROXIMACOES: O EU E O OBJETO ESTUDADO

N&o nascemos prontos! Reporto-me a Cortella (2008), para reforgcar que nos
construimos ao longo da vida, e trago entre os elementos que me constituiram como
ser humano, construcdes e inquietagcdes que foram atribuindo sentido a minha
formacdo pessoal/profissional através de uma relacdo universal, de categorias
histéricas, culturais, econdémicas, sociais e politicas que, tenho certeza, estdo em
permanente construcdo. Considero, por isso, de suma importancia esclarecer as
intencdes iniciais que me conduziram a pesquisa que resultou neste trabalho para
deixar registrado aqui essa parte da minha historia.

Minha identidade com a area de Educacao Fisica se deu a partir da pratica do
esporte de “rendimento” na escola, durante o ensino fundamental e médio
(Educacdo Basica), num tempo marcado por muitas disputas, no qual via
constantemente ser desmentido o dito de senso comum “o importante € participar”
(no seio da preparagcao para os treinamentos) e em que acreditava que Educacgao
Fisica era esporte, pois tudo entdo associado que ja houvera feito ou visto nas
escolas, se ndo o era, era preparacdo para ele (ginastica e jogos pré-desportivos).
Isso inclusive me fazia pensar que no ensino superior poderia me tornar uma atleta.

Em 1987 ingressei entdo no Curso de Licenciatura Plena em Educagéo Fisica
na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), certa de que ali me seria
permitido estar mais proxima dele, o esporte, quando surpreendentemente fui
apresentada a um curso destinado a formar nao atletas, mas professores. Apesar do
certo desvio, por assim dizer, daquilo que imaginava e até desejava, 0 percurso da
formacdo ndo apenas continuava me indicando ser o esporte eixo central de minha
atuacao profissional, como o fazia cada vez mais claro e decisivo em minha vida,
através do trato dos contetdos desenvolvidos nas disciplinas*. Com o tempo, no
entanto, a surpresa inicial foi desvendando sua verdadeira face e de forma cada vez
mais acentuada e atenta e preocupada eu ia percebendo que minha formacéao
estava atrelada a uma concepcéo técnica (os curriculos da formacao profissional em

Educacédo Fisica, a época, eram regidos pela Resolucdo n® 69/1969 do Conselho

! Atletismo feminino I, 11, Ill e IV, Natag&o feminina I, Il e lIl, Ginastica feminina I, Il, Il e IV, Ginastica
Olimpica feminina I, Il, 11, IV e V, Voleibol feminino | e I, Basquetebol feminino I, 1l e Ill, Handebol I, Il
e lll, Ginastica Moderna | e Il, Danca Universal |, Il e lll, dentre outras



Federal de Educacdo (CFE) que apontavam para a forte tendéncia de
“esportivizacdo” da Educacdao Fisica.

O ano do meu ingresso foi também o ano de aprovacdo da Resolu¢cdo CFE
03/1987 pelo Conselho Federal de Educacédo, criando duas formacgfes na area: a
Licenciatura e o Bacharelado. O fato associou-se a debates polémicos e exaltados,
ajudando a inflamar os humores do tempo, e 0 que comegou como uma “inocente”
mudanca de diretriz acabou culminando na elaboracdo de producdes cientificas
(dissertacbes e teses) recheadas de denuncias: o “esporte performance” nas
escolas; as questbes de género e a eugenia, tanto no esporte profissional quanto
nas aulas de Educacdo Fisica escolar, a Educacdo e a Educacdo Fisica voltada
para uma pedagogia de consenso; a dicotomia corpo-mente alimentada
cotidianamente; a ndo compreensdo do que era a Educacéo Fisica - seria atividade,
disciplina ou ciéncia? O que teria de ser para além do espaco escolar? O que
estuda, ou seja, qual € seu objeto de estudo? Qual a abordagem pedagdgica da
area para a area? (CASTELLANI FILHO, 1994; BETTI, 1991; BRACHT, 1992;
MEDINA, 1990; OLIVEIRA, 1994).

Mais que perguntas e respostas, buscava-se o sentido de ser, pois ja se sabia
onde estavamos e onde poderiamos estar. Procurava-se naquele momento aquilo
que pudesse fazer diferenciar nossas ac¢fes, de profissionais da area, das acgbes
empreendidas por pessoas que ndo eram da area ou ndo estavam.

Os cursos de Educacéo Fisica no Brasil, em sua maioria, eram alicercados
em conhecimentos da area de Saude e Tecnicoesportiva, 0 que acarretava uma
concepcdo de cultura - e por consequéncia de corpo - pautada na saude e na
performance. No que se refere a concepcédo de cultura, a formag¢do dava-se sob o
alicerce hegemoénico da pedagogia de consenso (OLIVEIRA, 1994), do corpo
“(a)sujeitado”, “acritico”, pedagogia do oprimido (FREIRE, 1982).

Aspectos como a dissociacdo da formacdo na &rea, a ndo alteragdo na
formacdo do Licenciado e a énfase no aprofundamento para a formacdo do
Graduado/Bacharel, trazida pela Resolucdo CFE 03/1987, somavam-se, dando
continuidade a um tipo de formacéo pautado na concepc¢édo de instrumentalizacao
corporal, o que significava a néo alteracdo das concepc¢des de “cultura” e “corpo”
estabelecidas (RESOLUCAO CFE de n° 69/1969) ainda no periodo inicial da histéria

da Educacéo Fisica no Brasil.



1 IMPLICACAO COM O TEMA

Nas duas ultimas décadas do século XX a oferta de formag¢do superior em
Educacdo Fisica no Brasil teve um aumento surpreendente, principalmente nas
instituicdes privadas. Esse fator foi fortalecido pelas politicas publicas do Estado
brasileiro no final dos anos 90, especialmente com a aprovacgéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagé&o Nacional (LDB) n° 9.394/96, que “[...] ampliou a liberdade para
oferta da educacéo privada, garantido, inclusive, a destinacéo de recursos publicos a
entidades filantropicas, confessionais e comunitarias” (GUIMARAES, MONTE &
SANTIAGO, 2011, p. 23). Essa ampliagdo ocorreu por pressao do Banco Mundial
com o argumento de aumentar a oferta na educacao superior com instituicdes mais
focadas no ensino (privadas), e outras mais direcionadas a pesquisa (publicas). A
orientacdo rompeu com o modelo de universidade centrada na producao cientifica.
Essa logica, defendida pelo Banco Mundial, também favorece a formacéo de méo de
obra necesséria as novas demandas de mercado e ao perfil de profissionais, pois se
amplia a caracterizacdo de uma formacdo mais técnica em nivel superior, 0 que
também favoreceu para a explosdo quantitativa, das instituicbes superiores em
relacdo as publicas, e respectivamente, as matriculas originadas dessas.

O crescimento ocorrido de 1995 a 2009 foi originario das politicas publicas do
Estado brasileiro. Nao foi maior a favor das instituicdes privadas, a partir de 2004,
em razdo da criacdo de programas de incentivo ao ingresso nas instituices
publicas, a exemplificar: em 2004, a aprovagdo do Programa Universidade para
Todos (PROUNI) (Decreto n® 5.245/ 2004, posteriormente convertido na Lei n°
11.096/ 2005, regulamentada pelo Decreto n° 5.493/2005); no ano seguinte (2005), a
regulamentacdo dos cursos de graduacdo na modalidade de Educacéo a Distancia -
0 EAD (Decreto n° 5.622/2005); em 2006, a criacdo do Universidade Aberta do Brasil
(Decreto n° 5.800/2006); e, em 2007, o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) (Decreto n°
6.096/2007), que motivado pelo expressivo aumento de discentes e docentes na
area objetivava a expansdo da educacdo superior publica com a promessa de
elevacdo no orcamento das instituicdes em questdo — em contrapartida, quando de
sua adesdo ao REUNI estas deveriam cumprir as metas estabelecidas quanto a

ampliacdo do quantitativo de vagas em cursos de graduacao.



Na tabela® abaixo, é possivel observar o aumento gradativo a partir das

politicas publicas de formac&o em nivel superior.

Tabela 1 — Evolugio das IES, Matriculas Presenciais e a Distincia na Educagdo Superior,
por categoria administrativa — Brasil — 1995/2009

Ano IES Matriculas Presenciais Matriculas EAD
Piblica I Privada Publica Privada Publica Privada

1995 210 684 700540  1.059.163 - -
1997 211 689 750182  1.186.433 - -
1999 192 905 832022  1.537.923 - -
2001 183 1.208 030225 2091520 5.350 -
2003 207 1652 1436370 2750652  239.804 10.107
2005 231 1934 4492189 3260967  53.117 61.525
2007 249 2032 1540968 3639413 92873 276.893
3009 245 2069 1351168 3764728  172.696 665.429

A% 9501 12,8 76,6 34,1 97,4

A(%)03-09 183 25,2 18,9 36,8 333.8 6.483,8

A(:) 9500 16,6 202,5 92,9 255,4

Fontes: INEP (1999a, 1999b, 2000, 2002, 2005, 2007a, 2007b, 2009).

Todas essas iniciativas ampliaram o percentual de matriculas em cursos de
graduacdo, mas o investimento financeiro tdo esperado ficou aquém das
necessidades, ja existentes antes mesmo do inicio do século XXl e que sé se
agravaram com essa escala. Passamos a ter um quantitativo de discentes sem a
infraestrutura necessaria e proporcional ao quantitativo necessario de docentes e
estrutura fisica (prédios, salas de aula, equipamentos, etc), o que afetou ainda mais
a qualidade na educacéo superior (GUIMARAES, MONTE, & SANTIAGO, 2011).
Contudo, a oferta do curso de Educacdo de Fisica se mostrou diretamente
proporcional a ampliagcdo das instituicbes de ensino superior, principalmente as
privadas.

Para Neira e Eto (2005), nesse contexto, em que o desenvolvimento da
sociedade ocorria de forma paralela ao desenvolvimento tecnoldgico,
particularmente no Brasil a Educacado Fisica ampliava sua penetracdo no mercado
profissional, seja pela expansdo que reiterava a hegemonia do esporte como

fendmeno mundial, frente ao sedentarismo cada vez maior da populagéo, seja - em

% A tabela foi extraida do texto de Guimaraes, Monte, e Santiago (2011, p. 24).



medida proporcional, mas inversamente contraria - pela busca cada vez mais
intensa do aprimoramento da aptidao fisica, da performance e do "estar bem" (saude
sob a dtica do visual). Assim, se de um lado crescia a oferta de mercado para os
profissionais da area, do outro a necessidade de mercado promovia a ampliacdo da
oferta de cursos de Educacéao Fisica em todo o pais.

Esse fendmeno deve ser analisado a luz dos contextos politico, econdmico e
social, pois embora os indices (apresentados na tabela abaixo) apresentados nos
anos que vao de 1990 a meados dos anos 2000 ndo superem os dos 20 anos de
Regime Militar (1964 a 1984), eles representam percentuais impactantes, vistos pela
Otica tanto da oferta de cursos quanto das projecdes de profissionais formados no
mercado de trabalho. Na tabela® abaixo é possivel analisarmos essa ampliacdo por
regides. Chama atencdo o Nordeste brasileiro, cujo percentual supera as demais
regides do pais entre 1996 e 2004.

Tabela 1. Expansdc dos cursos de Educacio Fisica nas regifes brasileiras

Expansdo dos cursos de Educacdo Fisica nas regides do Expansdo percentual dos cursos de Educacdo Fisica
Brasil. nas regidies do Brasil,
Reqgides Antes | 1964- | 1985- | 1996- Regides | Antes de| 1964- 1935- 1996-
de 1954 1995 2004 1964 19354 1998 2004
1964
Marte _ El 2 23 34 MNarte - Q00% 5% 209%
Cenfrao- 1 & & T 24 37 Cenfra- 1 E00% 55,7% | 184,6%
Ceste Ceste
Mordeste 1 1z 7 7e 92 Mordeste 1 1200% 53,8% 360%
Sul 1 26 El 70 106 Sul 1 2600%: 33,3% | 194,4%
Sudeste = 41 30 179 255 Sudeste = S00% 6,5% 235%
Brasil g 94 54 368 521 Brasil g 1017% 52,9%: B51%

Fonte: MEC/INEP, 2004

Dai é possivel notar que na Bahia, por exemplo, onde, em 1973, havia
apenas um curso de Licenciatura em Educacao Fisica, ofertado por uma instituicao
privada (Universidade Catdlica do Salvador - UCSAL), o quadro comecgou a ser
ampliado 15 anos depois: em 1988 foi implantado o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica na Universidade Federal (UFBA); um ano depois, mais um curso

ofertado por outra particular, a Faculdade Montenegro, localizada no municipio de

® A tabela foi extraida do texto de Neira e Eto (2005) intitulado: Expans&o dos cursos de Educacéo
Fisica no estado de Mato Grosso do Sul e Regido Centro-Oeste: uma analise da politica educacional
do Ensino Superior.




Ibicarai. Assim, num percurso de 16 anos, havia 03 cursos de Licenciatura em
Educacao Fisica para atender a toda demanda do Estado. Na década de 90 mais 03
instituicbes passaram a ofertar Licenciatura na area, sendo todas puablicas: em 1997,
a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB); em 1999, a Universidade do Estado da Bahia (UNEB -
campus Xll), no municipio de Guanambi; em 2005 na UNEB - campus II, no
municipio de Alagoinhas; e, em 2006 na UNEB - Campus IV, no municipio de
Jacobina. Em 2009, segundo dados do Ministério da Educacgdo, a Bahia contava
com 26 cursos superiores de Educacdo Fisica, oferecidos por 17 instituicbes (5
publicas e 14 particulares), com a oferta de 16 cursos de Licenciatura, 5 de
Graduacgao e 5 com as duas habilitagbes (SILVA & SOUZA, 2010). Em dezembro de
2009, é aprovado o inicio do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na
Universidade Federal do Recdncavo Baiano, para ter inicio das atividades
académicas no primeiro semestre de 2010.

No decorrer do tempo - duas ultimas décadas do século XX e primeira década
do século XXI - enquanto eram ampliadas as instituicbes de educacdo superior,
assim como os cursos de Educacado Fisica no Brasil, a prépria Educacédo Fisica
passava por significativas mudancas. Uma delas veio com a promulgacédo da lei que
institucionalizou o Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF), em 01/09/1998.
Estava em tramite a reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, nivel superior de graduacao plena, e o
orgdo defendia o direcionamento estruturante da area em favor de formacbes
diferenciadas (bacharéis e licenciados) junto ao Conselho Federal de Educacéo
(CFE). A questao que foi levantada durante o XII Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE), em Caxambu-MG/2001, foi tratada com acirradas
discussbes em torno do documento que tramitava junto ao Conselho Federal de
Educacdo (CFE), pois se considerava que as novas Diretrizes Curriculares
fortaleceriam ainda mais a imposi¢cao de uma formacéo subserviente aos interesses
de mercado, o que era entdo tencionado e fomentado pelo recém-instituido
CONFEF. Naguele momento, porém, as discussdes estavam muito mais atreladas a
possibilidade de uma efetiva divisdo de formacdo na &rea do que a questdes que
aquela altura pareciam periféricas: objeto de estudo da area, concepcéo de cultura e
corpo nas entrelinhas do documento, uma formacao que efetivasse (ou estreitasse)

a aproximacao entre os discentes e a pesquisa cientifica na area, por exemplo.



Para acompanhar a tramitacdo e tentar “barrar” a aprovacao da reformulacéo,
foi instituida uma comissdo durante o evento. Assim, era sob o olhar e presséo
também dos professores pesquisadores do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) e demais universidades publicas do pais que eram feitos os ajustes
para as possiveis distorcbes e remendos que viessem representados nas
aprovacdes das Resolucées do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP 01/2002
e CNE/CP 07/2004) e que se direcionavam para a formacdo de professores
(licenciados) e graduados (bacharéis).

Vitor Marinho de Oliveira (1994, p. 117) ja dizia que “A cultura, em todos os
seus aspectos, havia sido mutilada pela insanidade e pela ignorancia dos nossos
dirigentes. Urge a necessidade de reconstrucdo intelectual, pois a Unica contribui¢cao
ocorrera na chamada industria cultural.”

O dominio dos referidos documentos, bem como o acompanhamento de sua
trajetéria histérica, e os ditos nas entrelinhas (resisténcia, tensoes, interesses, entre
outros) foram substanciais frente ao explosivo surgimento de cursos superiores
(privados) de Educacdo Fisica no Brasil, o que pude vivenciar de forma bem
particular nos estados do Espirito Santo e Bahia de 1998 a 2011* - a experiéncia que
desde 2001 vem-me proporcionando rica participacdo em estudos, reunifes e
seminérios (em torno da formacdo na area, suas diretrizes curriculares, e mais
especificamente dos trabalhos de conclusdo de curso - ESFA, FSBA e UESC), foi
decisiva na pesquisa que hoje se configura nesta tese.

Diante de todo aprendizado proporcionado por essa vivéncia, avalio que a
efetivacdo daqueles documentos norteadores (Diretrizes e Resolucfes ja citadas
anteriormente) e delimitadores da formagcdo em Educacao Fisica, ocorreu de forma
mais rapida na reestruturacao curricular dos cursos da area do que “no conjunto da
obra”. sua incorporacdo na praxis pedagodgica, no espaco de formacdo e, por
consequéncia, nas acdes da docéncia no ambito da Educacdo Basica, inclusive, a
necessidade de definicdo, tanto do objeto de estudo da area, quanto do perfil de
profissional que se pretende formar, da concepcao de “cultura” e de “corpo” que se

intenta fazer apreendida. Sair do “entre as linhas” é fundamental para que

* De 1998-2000 na Universidade Federal do Espirito Santo — UFES (professora contratada). De

2000-2004 na Escola de Ensino Superior do Educandario Seréafico Sdo Francisco de Assis — ESESFA
também no Estado do Espirito Santo (professora contratada). De 2005-2009 na Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC (professora efetiva); nessa mesma época, professora da Faculdade
Social da Bahia — FSBA, e final de 2009 até presente data na Universidade Federal da Bahia UFBA
(professora dedicacgédo exclusiva) (essas Ultimas trés instituicdes, no Estado da Bahia).



possamos, efetivamente, explicitar a(s) area(s) que mais influencia(m) a formacéao
em Educacao Fisica, o objeto de estudo que servira de alicerce em nossas aulas, o
perfil de profissional realmente almejado pelo curso e seus espacos no mercado de
trabalho, enfim, qual a concepc¢ao entéo, de “cultura” e de “corpo”, que estamos nos
referendando para essa formacdo. Todos esses pontos s&o cruciais para uma
formacdo ética, humana, responsavel para com as pessoas que buscam no ensino
superior a materializacdo do direito a uma formacédo cultural critica, democratica,
profissional, munida dos elementos fundamentais para o exercicio da cidadania
consciente, criativa; um projeto contra-hegemonico politico, sociocultural e
econdmico das classes.

Como professora nas disciplinas Estagio Supervisionado e Seminario de
Trabalho de Conclusao de Curso (1998 a 2009) tive a oportunidade de amadurecer,
frente as visdes multiplas apresentadas pelos discentes, quais sejam: quanto ao
enfoque do esporte (como referéncia de maior dominio para ser trabalhado nas
escolas e campos de estagio ou como tematica mais requisitada no
estudo/investigacdo dos trabalhos de conclusdo de curso “monografia”); quanto a
apropriacédo do estagio escolar (como disciplina que tem que ser cumprida, mas que
provoca desconforto, se associada ao espaco de vivéncia académico-profissional e
as tematicas mais préximas da area da salude, mesmo com cursos de licenciaturas
cujo objeto de estudo esta pautado na cultura corporal ou cultura corporal de
movimento); quanto a composicdo de um discurso fundamentado na cultura
corporal, na busca da ndo performance, na necessidade de formac¢do de um aluno
critico/reflexivo (discurso teoria firme, mas pratica volatil, na qual todo o dito acaba
diluido e transformado em aulas acriticas, préximas daquelas de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

A tese de doutoramento da professora Figueiredo (2005), intitulada
Experiéncias sociais e formacdo docente em Educacdo Fisica, indica importantes
questdes relativas as experiéncias sociocorporais vividas por estudantes do curso de
Educacao Fisica, durante sua trajetoria pela Educacéo Basica. A autora defende que
essas experiéncias tém forte influéncia sobre os discentes no periodo de sua
formacao inicial:

As experiéncias sociocorporais escolares, construidas no ensino da
Educacédo Fisica e no espaco ndo escolar, mobilizam as légicas de acéo
(integragdo, estratégia e subjetivacdo) e influenciam, o processo de
formacgdo inicial, orientando escolhas e valoriza¢gdes de determinados
aspectos e conteudos curriculares.



E visivel a influéncia dessas experiéncias sociais construidas anteriormente
ao ingresso no curso no decorrer da formacao inicial. Algumas experiéncias
transformam-se em estratégias tanto para a hierarquizar/valorizar disciplinas
no interior do curso, quanto para escolher e relacionar com os saberes
dessas disciplinas.

H& uma valorizacdo de disciplinas da &rea biolégica, bastante associada a
concepcao de Educacao Fisica como promotora da saude, bem como as
experiéncias sociocorporais dos alunos mais ligadas ao esporte, que
buscam ter como base o conhecimento biolégico (p. 174).

A partir das questdes que levanta, a professora argumenta que € preciso que
0s projetos dos cursos da area considerem tais experiéncias na estrutura do
curriculo de formacéo e reforca a necessidade de [...] “interacdo entre a cultura de
origem e a cultura de formacdo, mas também como uma maneira de intervir e
romper com algumas concepcgdes incorporadas e transferidas para os cursos de
formacao” (p. 175).

Trés anos antes da tese de doutoramento da professora Figueiredo (2005), a
professora Silva (2002), também em tese de doutoramento, objetivando
compreender a concep¢do de corpo engendrada por influéncia da area médica
sobre a area da Educacao Fisica, defendeu a necessidade de uma construcdo
proxima da realidade e da humanidade (aqui compreendida para o humano presente

no espaco escolar ou ndo escolar):

Propomos entédo a “construcao” coletiva, baseada na realidade concreta dos
corpos dos brasileiros — corpos reais, corpos de classe, de uma classe
oprimida que traz as marcas da sociedade excludente “tatuadas” em seus
corpos, corpos de homens e de mulheres desempregados, subnutridos,
trabalhadores, corpos, enfim, sociais — de uma educacdo autbnoma, de
classe, de uma educacdo que resgate o corpo social, que resgate os
valores essenciais da humanidade. Uma educagdo que restaure a
erotizacéo corporal, a libertacéo sexual, a poética do gesto (p. 148).

Ao defender a ideia de trabalharmos uma formacdo pautada na realidade
concreta dos corpos dos brasileiros, Silva remete a uma concepg¢do critica de
formacao e de respeito aos sujeitos - ainda hoje oprimidos também pela educacao
formal e por um projeto de promocdo de saude ligado ao esporte - mesmo que
esses sujeitos estejam desempregados, subnutridos, portando um corpo social
desvalorizado pelo poder publico, que o deveria defender e inclusive proporcionar
uma formagédo educacional que valorizasse a esséncia de ser humano e nédo sub-

humano. Isso remete a perspectiva de tratarmos de conhecimentos na Educacao



Fisica ja desde a formacéo inicial do estudante, com menos enfoque no bioldgico e
nao somente com experiéncias (mais) ligadas ao esporte.

Aproxima-se das reflexdes acima a tese do professor Rocha (2010), intitulada
Politica curricular brasileira no tempo presente: implantacdo e reforma dos cursos de
educacao fisica em Vitéria/ES, que buscou a identificacdo de tracos hegemdnicos
que pudessem configurar a orientagcdo politica do professor/profissional de
Educacéo Fisica — essa foi uma importante pesquisa, pois dedicada a compreender
a formacao de licenciados e bacharéis em Educacédo Fisica sob a 6tica dos projetos
dos referidos cursos, donde concluiu:

[...] o debate de fundo ndo é se formamos ou ndo Bacharéis e Licenciados
ou apenas Licenciados, mas qual a direcdo que queremos dar a formacao
em Educacao Fisica, se no sentido do reforgo ao projeto hegeménico ou a

produ¢cdo de um projeto contra-hegembnico na sociedade e,
consequentemente, no campo académico-profissional (p. 200).

As trés teses aqui referendadas formam um trip€, no qual estédo constituidos:
0 objeto de estudo da area; a formacéo profissional; e os projetos pedagdgicos dos
cursos de Educacado Fisica a luz das diretrizes curriculares da area. Assumo em
minha pesquisa a perspectiva de fechar um ciclo de estudos de nove anos, ousando
analisar o que vem sendo buscado pelos discentes da formacéo inicial em seus
trabalhos de concluséo de curso no espaco escolar.

Avalio que no contexto académico as mudangas mais explicitas aconteceram
através da insercdo de um trabalho sistematico e apoiado em fundamentos
cientificos, direcionado a balizar a formacdo profissional pelos parametros da
pesquisa - como num dos tripés citados acima, ressaltando, porém, a despeito de o
ensino e a extensdo ja integrarem as atividades académicas, a menor
proporcionalidade das atividades destas do que daquele na formacéao.

O trabalho de conclusdo de curso “monografia” surgiu na formacao inicial em
Educacao Fisica pela Resolucdo CFE 03/1987 que traz em seu Art. 5°: “O Estagio
Curricular, com a duragdo minima de um semestre letivo, sera obrigatério tanto nas
Licenciaturas como nos Bacharelados, devendo, para estes, ser complementado
com a apresentacdo de uma monografia (“trabalho de conclusdo”)”. O Artigo faz
referéncia ao Trabalho de Conclusdo de Curso somente para formacdo em

Bacharelado, mas assim como as instituicbes em que ja trabalhei (mencionadas



anteriormente) também outras, das quais tenho conhecimento, passaram a exigir o
referido trabalho, no formato de monografia, para ambas as formacdes.

J4 a Resolucdo CNE/CP 01/2002, Art. 3°, que trata da formacdo de
professores, traz como um dos principios norteadores, no inciso lll: “a_pesquisa,

como foco no processo de ensino e de aprendizagem [grifo meu], uma vez que

ensinar requer tanto dispor de conhecimento e mobiliza-los para a acdo como
compreender o0 processo de construgdo do conhecimento”. Ha ainda a Resolucao
CNE/CP 07/2004 que faz referéncia ao trabalho em seus Art. 5° e 6°, tratando da
formacdo do graduado. Neles € explicita a exigéncia do carater cientifico: Art. 5°
letra “b) articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao”, no Art. 6° “As competéncias
de natureza politico-social, técnico-profissional e cientifica deverdo constituir a
concepcgao nuclear do projeto pedagogico de formacgédo do graduado em Educacao

Fisica.” E no Art. 11 cita: “Para a integralizacdo da formacédo do graduado em

Educacao Fisica [grifo meu] podera ser exigida pela instituicdo a elaboracdo de um

trabalho de curso, sob a orientagdo académica de professor qualificado.”

Merece atencédo, dentre os acima citados, a Resolucdo CNE/CP 07/2004, em
que fica evidente a distincado entre a formacéo de graduados e licenciados, quando
entra em questdo a aproximacdo do campo cientifico na formacéao inicial, fazendo
prevalecer a cultura de que ndo s6 o0 espaco escolar é “acientifico”, “acultural”, como
ainda devido a isso a ndo aproximacao do exercicio cientifico ndo compromete a
formacéao do professor.

Essa distincdo nos documentos que regem a formacéo superior na area é a
representacdo do que se vivencia nos espac¢os académicos, quando da discussao
acerca da organizacgao curricular para a formagao na Graduacdo e na Licenciatura
em Educacdao Fisica — o perfil do trabalho académico a ser exigido como trabalho de
conclusdo de curso fica por ser decidido: artigo ou monografia? E comum ouvir
defesas que indicam trabalhos diferentes para formagOes diferentes: para 0s
graduados, artigos (podemos estabelecer a publicagcdo como critério de aprovacao
do trabalho) e para os licenciados, monografia (geralmente sem justificativa).

Para Laville e Dionne (1999, p. 247),

Entende-se por monografia um estudo aprofundado de determinada
qguestdo. [...]. A monografia é certamente a forma mais elaborada do
relatério de pesquisa. Por isso, é suporte incontornavel do conhecimento
cientifico e um recurso insubstituivel para o pesquisador e o estudante.



Mas, afinal, quais as tematicas que estdo sendo estudadas pelos discentes
nos TCCs dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica? Qual € a concepcao de
“cultura” e de “corpo” que permeia o0 objeto(s) estudado(s)?

Em 2001 participei da reconstrugcdo de um projeto de curso com as duas
formacBes (Licenciatura e Graduacdo) numa faculdade privada do interior do
Espirito Santo. Delineou-se ali uma proposta pedagdgica pautada na estruturacao e
desenvolvimento de orientacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso, que, contudo,
nao deveria culminar num trabalho monografico de final de curso, mas haveria de se
constituir numa producdo gradativamente construida, ao longo dos quatro anos de
curso, semestre a semestre, e sua materializacdo somente seria acompanhada por
um orientador’ nos dltimos dois semestres do curso. O projeto delegava aos
professores a tarefa crucial de fomentar a atividade de reflexdo entre os discentes,
com a insercdo de questdes de ordens diversas, seja para exploracdo direta, como
tema, nos trabalhos de pesquisa no final do curso, seja proporcionando analises e
avaliacOes associadas aos temas que ja houvessem sido definidos. Esse movimento
colaborou para a construcdo de uma cultura de reflexdo que acontecia ndo s6 de
forma coletiva, como também durante o processo de construcdo dos trabalhos de
monografia, proporcionando o que avalio como um importante diferencial.

Apds 2005, ministrando disciplinas que tratam diretamente da producdo desse
trabalho (Seminario de Projeto e Seminario de Trabalho de Conclusdo) em outras
instituicbes de ensino superior, aproximei-me ainda mais da situacdo. Nem sempre
exitosas, porém bastante enriquecedoras, as experiéncias acumuladas naquela
época impulsionaram-me a descobrir no processo um ritual de passagem para a
conclusdo do curso, de um lado; e, do outro, um momento de representacdo da
identidade curricular da Educacdo Fisica. Além disso, pude ainda reconhecer a
importancia da universidade na produgdo de conhecimento para os académicos.
Ndo era dificil de perceber, semestre apdés semestre, a forma estanque e
descontextualizada pela qual os académicos tratavam as tematicas de estudo; a

fragilidade com que tratavam o entendimento tedrico-metodolégico e o

> O Trabalho de Conclusdo de Curso era acompanhado por um professor orientador e por um
professor da disciplina a que esse trabalho estava vinculado: “Seminario de Monografia | e Seminario
de Monografia II”.



distanciamento e/ou ndo entendimento acerca do objeto estudado e sua relacdo com
0 objeto de estudo da area.

Nessa questéo trago o professor Rocha (2010, p. 25), que diz

Os diversos documentos produzidos pelos sujeitos coletivos envolvidos no
debate em torno das diretrizes evidenciaram uma disputa que nao aparece
claramente em suas constru¢des. Ficam marcadas, nesses documentos, na
forma de expressfes que aparentemente ndo divergem entre si, como:
exercicio fisico, atividade fisica, movimento humano, atividade recreativa,
atividade esportiva, atividade fisico-esportiva, atividade corporal, cultura
fisica, cultura do movimento, cultura do movimento humano, cultura
corporal, cultura corporal de movimento, corporeidade, motricidade, etc.,
(Parecer CNE/CP 058/2004), mas que demonstram claramente a
indefinicdo da especificidade da Educacédo Fisica, isto € de seu objeto. O
gue ndo causa estranheza, a principio, pois esta indefinicdo aparece
também nas elaboracdes epistemolégicas do campo académico da
Educacéo Fisica.

Em 2008 realizei um mapeamento das teméaticas das producdes de
monografias de uma instituicdo privada. Trabalhei a partir dos GTTs organizados
pelo CBCE (Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte), jA& que reconheco na
instituicAo a capacidade de me oferecer importantes apresentacfes dessas
producdes - através da Revista do CBCE (Revista do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte/RBCE) e do CONBRACE (Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte)
— apesar de ter a clareza de que esses ndo eram e nao sao Unicos a absorver tais
producdes académicas. Realizando uma andlise superficial, com base apenas em
dados quantitativos, observei que, embora representassem, sim, o perfil docente do
curso, os resultados apontavam para algo distante daquilo que fora estabelecido no
projeto do curso.

Ainda que de forma incipiente e em meio a um processo permeado por
dificuldades, as producdes monograficas retomam a histéria da Educacédo Fisica a
partir de académicos vindos de um tempo marcado por reformas curriculares
incessantes e disputas de uma ordem politica de carater muito mais mercadoldgico
do que epistemoldgico. A auséncia deste na avaliacdo dos trabalhos monogréficos
abre caminho para a reflexdo sobre as representacdes curriculares ai manifestadas
e traz a tona uma suspeita cientifica que paira acerca das consequéncias do proprio
processo de constituicdo de diretrizes para os cursos de formacdo da area e seus
desdobramentos - em qué as produ¢cBes monograficas poderiam tangenciar ou



tencionar a ampliacdo de especializacbes latu sensu e strictu sensu em
universidades publicas?

E nesse contexto, de mudanca de paradigmas na Educacdo Fisica (vide
resolugcdes anteriormente mencionadas e diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Educacéo Fisica - nivel superior de graduacéo plena), que
percebo a caréncia de uma investigagdo mais aprofundada das possibilidades de
producdo de conhecimento no processo de formacdo da area, as monografias de
conclusdo de curso. Para essa afirmacdo estou considerando o XV e o XVI
CONBRACE (Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte), nos quais um
levantamento nos GTTs Epistemologia, Escola e Formacao Profissional, e Mundo do
Trabalho sinalizam a existéncia de apenas trés trabalhos cujo objeto de estudo esta
voltado para as monografias de conclusdo de curso, sendo dois em formato de
comunicacdo oral (XV e XVI CONBRACE) e um em formato poéster (XV
CONBRACE). Nesse sentido, defino como questbes orientadoras: Qual é a
concepcgado que se tem de “cultura” e de “corpo” nos trabalhos de concluséao
de curso de Licenciatura em Educacéao Fisica, apresentados nas universidades
publicas da Bahia entre 2007 e 2009? Qual é a concepcdo de “cultura” e de
“corpo” nos projetos dos cursos acima citados e qual é(sdao) o(s) seu(s)
objeto(s) de estudo?

Diante dessa conjuntura é que apresento 0s objetivos desta tese: 1) Analisar
a concepcao de “cultura” e de “corpo” expressa nas monografias de
concluséo de curso (2007-2009) e nos projetos de curso para a Licenciatura em
Educacdo Fisica das universidades publicas da Bahia; e, por consequéncia, 2)
Analisar o objeto de estudo da area da Educacdo Fisica expresso nesses
projetos.

A opcéao pelos Cursos de Educacado Fisica das Universidades Publicas da
Bahia como campo de investigacdo esta pautada na expressividade de seu
crescimento de nas duas Ultimas décadas (anos de 1990 e 2000), paralelo as
criacoes das instituicdes privadas no Estado. Esses dados sdo reveladores do papel
social com que a Universidade Publica defende que é o acesso democratico e de
direito a sociedade Baiana. Apesar desse crescimento ndo ser proporcional,
considero uma vitdria dos profissionais envolvidos nessa conquista, primeiramente
politica cultural, para tornar-se sociocultural. Antes de ser um projeto universitario,

esses dados sdo um projeto de sociedade e de area. A area da Educacéo Fisica na



Bahia vem avancando a passos largos nessa conquista emancipatoria e essa
pesquisa se inscreve na perspectiva de contribuicdo e avanco.

E urgente a necessidade de uma andlise avaliativa desse processo de
implementacgéo/sistematizacdo/organizacdo do trabalho de conclusédo curso no
formato de monografia. Afinal, analisar e avaliar o projeto de curso pressupde
analisar e avaliar também as monografias como producdo de conhecimento final
desse processo de formagdo. Essa € uma das formas de revermos o Projeto de
Curso delineado e o Projeto vivido, sistematizado no dia a dia de aula, desde o perfil
de formacéao definido, até se o objeto de estudo que foi defino ou néo, € realmente o
orientador do curso ou se tem impacto no fato de ndo ter havido essa definicao.

Outro ponto relevante dos resultados a serem apresentados nesta pesquisa
esta na centralidade das categorias, concepcao de cultura e corpo, que serdo aqui
apresentados extraidos das monografias, aqui entendidas como producdo de
conhecimento, e nos projetos orientadores dos Cursos de Educacédo Fisica, ja que
sdo essas fundamentagcdes e concepgbes o alicerce de atuagdo desses
discentes/docentes ao atuar na sociedade, em seus espacos de formacao cultural.

Levando em consideracdo os dados quantitativos dos Cursos de Educacao
Fisica no Brasil e na Bahia e, o déficit de professores de Educacao Fisica nas
escolas publicas estaduais da Bahia, urge uma analise avaliativa do perfil de
profissionais que estamos formando para atuar nesses espacos, com vistas a
pensar o perfil de sociedade, alicercada em que concepcdo de cultura, que
compreenda que concepcao de corpo a partir também da Educacéao fisica escolar.
Essa mesma avaliacdo deve ser feita acerca dos objetivos efetivos dos TCC no
formato de monografias. Compreendo que essas monografias baseadas em
métodos e técnicas de pesquisa, devem efetivamente ser a lente mais proxima do
campo empirico, e a qualificacdo desses TCC, poderd ser o elo de
ligacdo/comunicacdo, do campo empirico e o que dele emerge: a cultura escolar e
suas manifestacdes corpéreas, a Educacéo Fisica com seus praticantes produzindo
experiéncias culturais/corporais, a formacao impactada através da Educacao Fisica
na educacédo basica como projeto de formacéo da cultura intelectual organica. Afinal
“[...] a Educacdo Fisica é uma pratica social, [politica], humana e pedagogica”
(SILVA, 2009, p. 16).

Vale ressaltar que a pesquisa na qual se fundamenta este trabalho, que

analisa as monografias como fenémeno e considerando estas como de producéo de



conhecimento dos discentes da area de Licenciatura em Educacdo Fisica,
observando a concepcéao de “cultura” e de “corpo”, € orientada também pela anélise
do que estd expresso nos projetos a respeito do objeto de estudo da area da
Educacdo Fisica. Sustenta-se sob essa perspectiva uma das relevancias do aqui
estudado, legitimada pela escassez de producédo no trato da tematica em questao.

Ainda com relacdo a este estudo, outro ponto importante a ser salientado é
sua implicacdo direta no cotidiano da éarea, disponibilizando & comunidade
académica um leque mais vasto de informacgOes: sobre a(s) necessidade(s) de
reestruturacdo de novos eixos orientadores para definicdes curriculares, projetos de
cursos, qualificacdo do processo de formacéo (tendo como espelho a avaliacdo das
monografias), revisdo da organizacdo e conducdo das orientacées das monografias
e, 0 que considero mais basico e urgente, 0s principios que norteiam a concepc¢ao
de “cultura” e de “corpo” projetada para o curso de Licenciatura em Educacao Fisica.

A partir dai busco abrir uma linha de dialogo e contribuir com outros colegas,
tanto das préprias instituicdes integrantes da pesquisa como de instituicdes outras
que desejem pensar - e/ou repensar - a concep¢ao de “cultura” e de “corpo” que
alicercam nossos projetos de curso e nossas monografias, e que por consequéncia
nos proporcionam, no ambito da formacdo e atuacdo profissional, um solido
parametro comparativo entre a Educacdo Fisica que temos e a que queremos,
assim como entre 0s sujeitos sociais que temos e os que formamos, de acordo com
0 objeto de estudo pelo qual optamos. Numa perspectiva que considero “de efeito
cascata’, acabamos também por projetar a formacdo continuada que, mais apta a
atrair atencdo e simpatia dos profissionais da area, imediatamente incidira sobre 0s
investimentos governamentais para a pesquisa.

Considerando definidas a problematizacdo e as questbes orientadoras de
minha pesquisa, destaco que em sua base estd a concepcao de “cultura” e de
“corpo”. A categoria “cultura” aqui enfocada se aproxima da diversidade cultural
como objeto epistemoldgico — cultura como objeto do conhecimento empirico, se
distanciando da nocdo de “diferentes culturas”, que foca na significacdo das
diferencas de cultura ou sobre a cultura, ou seja, a riqueza cultural ndo esta em
descobrir, procurar ou mesmo diferenciar as culturas existentes, mas em
compreender que a cultura enquanto objeto de conhecimento € sempre Unica,
hibrida, acolhedora de diferencas e do “[...] ‘passado-presente’ tornando-os parte da

necessidade, e ndo da nostalgia, de viver” (BHABHA, 1998, p. 27).



Na categoria corpo parto da concepcédo de que esse € a representacao do ser
e do estar humano em sua na realidade consciente, centrado na complexidade da
visdo social, ou seja, o corpo é a representacdo de sua histéria e de sua realidade
sociocultural. A partir desse entendimento busco a superagdo de uma concepc¢ao de
corpo fragmentado, assexuado, so biologico, objeto.

Em tempo de avaliar os impactos das Resolu¢cbes CFE 03/87, CNE/CP
01/2002 e CNE/CP 07/2004 na formacao e nos curriculos dos cursos de Educacédo
Fisica (FIGUEIREDO, 2005; ROCHA, 2010), assim como a pesquisa em educac¢ao
nas atividades de producdo de conhecimento dos cursos de pos-graduacdo de
Educacao Fisica “strictu sensu” e as producées no proprio CBCE (Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte) ao longo de sua jornada histérica (CARVALHO e
LINHARES (Org.), 2007, GAMBOA, 2007; BRACHT, 2007), sinalizo a necessidade
de avaliar a concepcdo de cultura e de corpo nos projetos dos cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica, a partir das monografias de conclusao de curso
cujo foco foi direcionado ao espaco escolar.

Antes, porém, de proceder a tal avaliagdo, vislumbrando o méaximo de clareza
e fidelidade as minhas ideias neste trabalho, busquei estrutura-lo organizadamente,
de forma a proporcionar um entendimento pleno e gradativo. Dessa forma, chego a
esse ponto de minha explanacgéo, tendo ja apresentado a problemética da pesquisa,
assim como minhas impressdes historicas, profissionais e pessoais acerca da area
em questdo e suas implicacbes sobre a discussdo que coloco em pauta, além de
também ja ter discorrido sobre questfes que orientaram a construcdo da tese, 0s
objetivos e a relevancia do estudo para a Educacao Fisica no campo escolar.

Feito isso, é chegado o momento de apresentar os procedimentos
metodoldgicos realizados para o estabelecimento do didlogo com o0 campo e com 0s
sujeitos da investigacdo. No capitulo a seguir, retrato o cendrio de investigacdo, de
onde emergem o0 campo e suas especificidades; também abordo a eleicdo das
técnicas que validam a investigacdo, reafirmando sua importante condi¢cdo na
producdo de ciéncia, e levanto a discussdo sobre a pesquisa documental, uma
possibilidade de caracterizacdo que néo limita o trabalho, mas aponta seus limites,
garantindo meu ponto de vista de pesquisadora. Trago ainda os argumentos que
apontam para a analise de conteado como um procedimento de leitura da realidade,
que se equaliza com as particularidades da investigacdo e garante o espaco da

subjetividade para a analise.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para conduzir a uma compreensdo profunda e soélida, a proposta de
ampliacdo do conhecimento através da ciéncia faz essencial a definicdo de métodos
e técnicas a partir da determinacéo do objeto de estudo, o que exige decisfes bem
fundamentadas a respeito dos caminhos a serem percorridos, seus propositos,
procedimentos, andlises, respostas. Se a ciéncia € a busca de conhecimentos
alicercados em métodos cientificamente testados, estes constituem entdo o aparato
gue sustenta e subsidia a defesa e publicacdo dos conhecimentos ditos cientificos. A
ampliacédo do rol de conhecimentos deveria ser uma busca fundamental, constante e
inerente a todo ser humano, ja que é o que nos difere dos demais animais.

A despeito de todo argumento em defesa do conhecimento cientifico, o
mundo nos proporciona também o0s conhecimentos empiricos, ditos de senso
comum, que fazem parte do cotidiano da humanidade e ndo podem ser esquecidos.
Vale lembrar que somos fruto antes do acimulo de nossas exepriéncias do que do
conhecimento cientifico e este nos veio em socorro, N0 momento em que buscamos
melhor compreender o ambiente em que vivemos e o0 buscamos com noOSSO
trabalho, experiéncias e observacoes, tentativas, ensaios, entendimentos a respeito
das relacdes “homem x homem”, “homem x natureza”. Ndo s6 nos adaptamos ao
meio, mas também adaptamos 0 meio as nossas necessidades e desejos. Assim,
em posse dos conhecimentos ou em busca deles, mudamos o ambiente, agimos
intencionalmente para que esse ambiente nos favoreca (pelo menos € o que

acreditavamos - ou acreditamos).

Essa acgdo transformadora consciente é exclusiva do ser humano e a
chamamos de trabalho ou praxis; [...] O trabalho é, assim, o instrumento da
intervencdo do humano sobre o mundo e de sua apropriacdo (a¢do de
tornar proprio) por nés. [...] cultura (conjunto dos resultados da acdo do
humano sobre o mundo por intermédio do trabalho) (CORTELLA, 2008, p.
37).

Dessa perspectiva, o0 ambiente em que vivemos € produto cultural, do qual ao
mesmo tempo somos causa e efeito (produto e produtor) devido as nossas acoes e
relacdes transformadoras, ou seja, nosso trabalho. Posto isso, € facil compreender

que ndo s6 produzimos cultura, como o fazemos por meio de uma relacao simbidtica



e também no espaco escolar que, por sua vez, ja é produto da cultura. Faco notar
com isso que, portanto, o objeto de estudo basico de todo educador deve ter como
referéncia primeira a compreensao do fator “cultura”, junto com suas tantas
concepcdes e acepcgdes, afinal, esta fincada ai a raiz de nossa acédo transformadora,
que prevé a ampliacdo cultural de nossos alunos — e a nossa propria.

Para Gramsci (1991, p. 7), “[...] nem todos os homens desempenham na
sociedade a funcdo de intelectuais”. Eu digo que nem todo conhecimento €
cientifico, mas todos somos intelectuais, apesar do observado por ele. O fato é que
esse milénio nos traz a grande responsabilidade de estreitar os conhecimentos
empiricos e cientificos, especialmente no espaco escolar, que também é social, pois
0 sentido de existéncia da ciéncia é a reflexdo critica e sistematica sobre os
fendmenos que emergem no espaco social. Devemos, dessa forma, fomentar o
pensamento metodologicamente estruturado (ciéncia), buscando compreeder cada
vez mais claramente 0 nosso entorno - 0s “bens/produtos” recolhidos, construidos e,
numa época onde reciclagem rima com sustentabilidade, transformados; seus
valores; seu(s) sentido(s) na vida, nas e para as relacdes humanas.

Para efeito de classificacdo deste trabalho que visa servir ao proposito acima
firmado, defino-o como qualitativo, pautado numa concepcéo dialética (TRIVINOS,
1990), focado no fenémeno “monografias de conclusdo de cursos da é&rea de
Licenciatura em Educacédo Fisica” e tendo como objeto de estudo a concepcédo de
“cultura” e de “corpo” — esta expressa nas monografias que tratam especificamente
da Educacdo Fisica escolar. Além dessa analise, promovi um confronto entre a
concepgao de “cultura”, conforme a acepcéo anteriormenete referida e estabelecida
para efeito deste trabalho (invocada mais adiante) e a concepc¢ao de “cultura”
presente nas monografias e nos projetos dos cursos analisados. As categorias
trabalhadas foram: concepcao de “cultura” e de “corpo”.

As monografias de concluséo de curso da area de Licenciatura em Educagéo
Fisica e os projetos (politicos) pedagogicos analisados sdo de universidades
publicas estaduais da Bahia. Para sua avaliacdo foi investigada a histéria das
politicas curriculares que os constituiram (Resolu¢cdo CNE/CP 7/2004, Resolucéo
CFE 03/1987 e a Resolugcao CNE/CP 01/2002) em seu tempo e espago.

A visdo de “cultura” (primeira categoria dessa pesquisa) aqui utilizada como
parametro, parte da orientacdo que a representa significando os diferentes modos

de viver e pensar, costumes da civilizacdo humana em sua trajetoéria historica. Cabe



ressaltar que ao longo do vasto e multifacetado percurso cumprido pela humanidade
até chegar aqui, diferentes conceituacdes foram orientando estudos e estudiosos
das mais diferentes areas. Na pesquisa que acabou por me conduzir a realizacao
deste trabalho parti da concepcao de cultura gerada em Gramsci: como sendo uma
concepcao de mundo que é sistematizada socialmente, num movimento que nao
cessa, hegemonico e contra-hegemonico, portanto mével, em transicdo constante,
ao mesmo tempo produtor e produto do meio.

O corpo (segunda categoria secundaria), € compreendido aqui como um ser
integral, indissociavel do eu que se comunica (soOcio-cultural-politico), um ser
humano real numa perspectiva de totalidade, cujo perimetro com que se comunica
dialeticamente, representa suas condi¢coes de ser e estar no mundo.

A partir das delimitagbes relacionadas acima foram delineados os caminhos
metodoldgicos, entdo percorridos com vistas a oferecer uma clara compreenséao do
ponto de onde parti (fenbmeno-categorias), assim como dos propositos e 0s
resultados - considerando suas contradicbes. Seguindo esse delineamento e
demarcando cientificamente essa pesquisa, optei entdo pela utilizacdo da
concepcao dialética de investigacao, pois compreendo que “[...] todo inicio é abstrato
e cuja dialética consiste na superacdo desta abstratividade” (KOSIK, 1995, 37), ou
seja: no momento em que se cumprir a andlise com base na concepcéo dialética a
concepcao de “cultura” de “corpo” expressa nas monografias de conclusdo dos
cursos de Licenciatura em Educacao Fisica tera saido do estado de abstracdo. Dai o
sentido de analisar a luz das contradicbes (a concepcdo de “cultura” e de “corpo”
encontrada nas monografias, nos projetos pedagégicos e na formacédo profissional
da area em questdo) em busca de conclusfes propositivas para a superacao do
momento em que foram elaborados os referidos trabalhos.

A seguir, delimitarei os campos de investigacdo, pontuando tempos e
espacos, e revelando a organizacéo estabelecida para chegar ao extrato dos dados
analisados.

2.1 DELIMITACAO DO CAMPO INVESTIGACAO

Atualmente, a Bahia tem trinta cursos de Educacédo Fisica a disposicdo da

comunidade nao so6 local, mas também circunvizinha. Seis cursos sdo ofertados em



instituicdes publicas sendo duas Universidades Federais (Universidade Federal da
Bahia e a Universidade Federal do Recdncavo Baiano) e outras seis estaduais
(Universidade Estadual de Feira de Santa, Universidade Estadual da Bahia,
Universidade Estadual de Santa Cruz, Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia), sendo que a Universidade Estadual da Bahia (UNEB) oferece o curso em
trés diferentes campus/municipios, Guanambi, Alagoinhas e Jacobina. Das publicas,
0 quadro abaixo explicitara suas localiza¢gées por municipio e ressalto que todos
esses cursos sao de Licenciaturas e seguem modelo presencial de educagéao.

Quadro 1 — Universidades Publicas da Bahia/Municipio/
Implantacdo do Curso de Educacéo Fisica

MUNICIPIOS/Implantag&o do Curso de
UNIVERSIDADES Educacao Fisica
Guanambi —
Universidade do Estado da Campus
Bahia - UNEB X11/1999 Alagoinhas/2005 | Jacobina/2006
Universidade Estadual de Feira
de Santana - UEFS Feira de Santana/1997
Universidade Estadual de Santa
Cruz - UESC IIhéus/2004
Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB Jequié/1997
Universidade Federal da Bahia -
UFBA Salvador/1988
Universidade Federal do
Recbdncavo da Bahia - UFRB Amargosa/2010

O campo de investigacao foi delimitado pelos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica que exigem a producdo de monografias e sdo ofertados pelas
universidades publicas estaduais da Bahia. Foram pesquisadas as monografias
elaboradas do ano 2007 ao ano 2009 que traziam como campo de reflexdo e
producdo de conhecimento “Educa¢do Fisica e Escola” (primeiro recorte desta
pesquisa: corte temporal e epistemoldgico). O recorte a partir de 2007 deve-se ao
fato de ter-se dado a partir daquele ano a apresentacao e entrega do TCC (Trabalho
de Conclusdo de Curso) aos respectivos colegiados de curso. E importante dizer
que a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) ainda n&o tinha turma
formada até o encerramento da coleta de amostras e por esse motivo nao foi
selecionada. Ja a Universidade Federal da Bahia (UFBA) até o presente momento

nao exige o TCC (Trabalho de Conclus&o de Curso).



As Universidades pesquisadas foram: Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia (UESB), localizada no municipio de Jequi€, a 370 km aproximadamente da
cidade do Salvador-BA; Universidade Estadual de Feira de Santana (UEES);

localizada no municipio de Feira de Santana, a 117 km aproximadamente da cidade
do Salvador-BA; Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), localizada no

municipio de Ilhéus, a 460 km aproximadamente da cidade do Salvador-BA; e

Universidade Estadual da Bahia (UNEB - campus XlIl), localizada no municipio de

Guanambi, a 670 km aproximadamente da cidade do Salvador-BA. E importante
esclarecer que a UNEB (Universidade Estadual da Bahia) possui atualmente vinte
quatro campi em diversos municipios. Desses, trés oferecem o curso de Licenciatura
em Educacédo Fisica: Guanambi (campus Xll), Alagoinhas (campus IlI) e Jacobina
(campus 1V). O Curso de Educacao Fisica do campus de Guanambi € o mais antigo,
por isso a op¢ao deste em detrimento dos demais. Pode-se perceber entdo que essa
pesquisa contou com o0 escopo de 04 cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica,
dentro de um universo composto por 06 instituicdes (aqui usadas como parametro),
0 que totaliza uma amostra equivalente a 66,6% do total.

A delimitacdo do campo de investigacdo € necessaria para dar consecucao a
fase exploratdria do “[...] processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa [...]”
descritos por Minayo (2007, p. 26): fase exploratéria, fase do trabalho de campo e
fase da anadlise e tratamento do material dos documentos.

Abaixo, relaciono os caminhos que caracterizaram essa fase da pesquisa (1°
recorte):

a) Mapeamento das universidades publicas da Bahia que oferecem o curso de
Licenciatura em Educacao Fisica;

b) Contato para verificacdo daquelas que exigem monografia como trabalho de
conclusao de curso em seu curriculo e convite para participacdo na pesquisa;

c) Apropriacdo do Projeto Pedagdgico do curso — os projetos constituem uma
importante fonte para o trato do objeto de estudo, pois indicam a concepg¢éo de
“cultura” sobre a qual foi estruturado, idealizado. Nesse material foram analisados:
as diretrizes do curso; o perfil de profissional projetado; o objeto de estudo no qual
esta fundamentado o curso (os principios norteadores do trabalho); perspectivas de
elaboracdo do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso); época de constru¢do do

projeto politico pedagogico (PPP) e indicacdo da realizacao de reformas.



d) Apropriacdo das monografias elaboradas de 2007 a 2009 — UEFS (Universidade
Estadual de Feira de Santana), arquivo digital em CD e alguns impressos; UESC
(Universidade Estadual de Santa Cruz), arquivo digital em CD; UNEB (Universidade
Estadual da Bahia/campus XIl) - e UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia), fotografias® (apenas dos trabalhos a serem analisados) - neste item foi
necessario estabelecer um critério de definicdo para a devida identificacdo das
monografias que traziam como campo de reflexdo e producdo de conhecimento
“Educacédo Fisica e Escola”. Para tanto, busquei na organizacdo dos Grupos de
Trabalhos Tematicos (GTTs) do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) o
delineamento necessario para a tabulacédo dos dados.

E importante registrar que o CBCE’ (Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte) uma entidade cientifica criada - a 02 de novembro de 1978, na cidade de
Sao Caetano do Sul/SP - na conjuntura de uma ditadura militar (comum a tantos
outros paises da América Latina), com o desafio de lutar pela liberdade politica,
cultural e cientifica. Ganhou destaque como espaco de contribui¢do e influéncia em
mudancas que viriam revolucionar o cenario educacional e as demandas especificas
da area, despertando um crescente interesse coletivo, especialmente das
comunidades que agregam pesquisadores ligados a éarea de Educacao
Fisica/Ciéncias do Esporte. Trata-se, assim, de uma entidade que legitima o
conhecimento produzido na area da Educacédo Fisica e Esportes, bem como viabiliza
sua publicacdo, proporcionando ainda um canal de didlogo e congregacdo de
experiéncias entre intelectuais. Um dos maiores desafios de seus integrantes estava
em superar as orientacdes técnicas da Federacdo Brasileira de Medicina Esportiva,
a fim de oferecer cidadania académica aos associados e legitimidade a prépria area,
0 que deu origem ao férum permanente — O CBCE (Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte) (VENTURINI, 2009).

O Colégio é filiado a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) e possui uma organizagdo ampla, voltada a aproximar estudiosos da area e
afins, através das Secretarias Estaduais (hoje num total de vinte) que constituem

instancias organizativas suas no Territério Nacional.

® As monografias selecionadas da UESB e da UNEB — campus Xl - foram fotografadas
desconsiderando as folhas de aprovacéo, dedicatérias, agradecimentos, epigrafes, lingua estrangeira
e folhas de listas. As paginas fotografadas perfizeram um total de 797 fotografias. Foram fotografadas
as monografias selecionadas para analise.

" Todas as informagdes que se referem ao CBCE foram capturas de seu préprio site oficial: disponivel
em: <http//www.cbce.org.br>. Acesso em 01 mar. 2011.



Também instituidos junto ao Colégio foram os Grupos de Trabalhos
Tematicos (GTTs) que sao instancias organizativas dedicadas a aglutinar
pesquisadores com interesses comuns. Os GTTs (Grupos de Trabalhos Tematicos)
também norteiam as acfes politicas executivas do CBCE (Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte), além de orientar, veicular e discutir a producdo do
conhecimento numa ambiéncia mais especifica. S&do administrados por uma Direcao
Nacional (constituicdo colegiada) e coordenados por um comité cientifico (orientado
por um pesquisador Doutor) que hoje aglutina pesquisadores com interesses
comuns em temas especificos e estdo ordenados em 12 tematicas: Atividade Fisica
e Saude; Comunicacao e Midia; Corpo e Cultura; Epistemologia; Escola, Formacao
Profissional e Mundo do Trabalho;, Memodrias da Educacdo Fisica e Esporte;
Movimentos Sociais; Politicas Publicas; Recreacdo e Lazer; Treinamento Esportivo;
e Incluséo; e Diferenca (veja se foram relacionadas corretamente). Foi de acordo
com as ementas dos Grupos de Trabalhos Tematicos (GTTs), mais especificamente
dos GTTs “Escola” e “Corpo e Cultura”, que integram o escopo dessa pesquisa, que
todas as monografias foram agrupadas. Estas ementas sao: GTT Escola — “Estudos
sobre a insercdo da disciplina curricular, Educacdo Fisica, no ambito da educacéo
escolar, ao seu ordenamento legal e das distintas perspectivas metodolégicas
animadoras das suas praticas pedagodgicas”; GTT Corpo e Cultura — “Estudos das
diferentes manifestacbes da cultura corporal, desenvolvidas a partir de distintas
matrizes tedricas proprias ao campo das Ciéncias Sociais e das Artes”. Quanto as
monografias do GTT “Corpo e Cultura” vale ressaltar que s6 foRam consideradas as
trouxeram como campo de investigagdo/analise a “escola”.

Ainda sobre o Colégio cabe destacar que hoje edita a Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte (RBCE) - um dos mais tradicionais e importantes periédicos
cientificos brasileiros da area de Educacéo Fisica/Ciéncias do Esporte (indexada em
indicadores internacionais) - e promove o Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CONBRACE), evento itinerante bienal, o mais importante da area em nivel
nacional, hoje agregado ao Congresso Internacional de Ciéncia do Esporte
(CONICE), objetivando a globalizacdo e a abertura das fronteiras dos

conhecimentos construidos em cada cultura.

2.1.1 Organizacao e delimitacdo das monografias



Para a organizacao e delimitacdo das monografias a serem analisadas, foram
engendradas quatro fases de tabulacéo, a seguir apresentadas:

A primeira teve como objetivo agrupar as monografias por Grupo de Trabalho
Tematico — GTT (CBCE). Nessa fase foram analisados os seguintes dados: Autor,
Orientador, Titulo, Problema, Objetivo e Metodologia (particularmente quanto a
indicacdo da Educacdo Fisica no ambito da educacdo escolar). Os dados foram
coletados na folha de rosto, resumo, introducdo do trabalho e no capitulo dedicado a
metodologia do trabalho. E importante pontuar que as monografias da UNEB
(Universidade Estadual da Bahia — campus XIlI) podem ser desenvolvidas por até
trés discentes®, configuracdo essa Unica entre as universidades estaduais
pesquisadas; e na UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia) o
quantitativo de trabalhos tabulados é baixo, em virtude da ndo obrigatoriedade de
entrega da versao final aos discentes.

A tabela abaixo apresenta os temas de maior representatividade nas
monografias tabuladas. Relembro que a organizacao estrutural das teméticas segue

as orientacdes das ementas dos Grupos de Trabalhos Tematicos (GTTs) - do CBCE:

Tabela 1 -
Tematicas com percentuais mais expressivos por Universidade/Ano

Atividade Fisica
e Saude Treinamento Esportivo | Escola | Corpo e Cultura
UEFS 2007 44% 18% 15% -
UEFS 2008 39% 11% 11% 11%
UEFS 2009 59% - 13% 6%
UESC 2007 32% 4% 20% -
UESC 2008 44% 8% 8% 1%
UESC 2009 8% 8% 40% -
67% - 25% -
50% - 31% -
50% - - -
45% 4% 27% 5%
54% - 17% 9%
- - 50% -

¥ Independentemente das monografias terem até trés autores, apenas foram codificadas como sendo
de um Unico autor, pois para os objetivos desse trabalho o nimero de autores nao interfere no
resultado de analise.



Essa tabulacdo revela dados percentuais significativos sobre as éareas
tematicas estudadas em cada universidade por ano (de 2007 a 2009): trabalhos que
tematizam Atividade Fisica e Saude tém um percentual/média constante nas 04
universidades nos 03 anos analisados: em 2007 — 44%, em 2008 — 46,75% e em
2009 — 35,5%. Ja a média dos trabalhos que tematizam Escola é mais baixa em
relacdo aos percentuais acima: em 2007 — 21,75%, em 2008 — 16,75% e em 2009 —
25,75%. Chamam atengdo os dados na UESC (Universidade Estadual de Santa
Cruz) em 2009, quando o percentual dos trabalhos que tematizam Atividade Fisica e
Saude apresentou uma queda de 82% e a tematica Escola teve crescimento de
500% em relacédo ao ano anterior.

De forma geral, no entanto, os dados apontam para um quadro ainda
hegemdnico dos estudos em Atividade Fisica e Saude com relacdo as demais
tematicas, inclusive Escola. Apesar de nao estar no foco da pesquisa, vale observar,
na visdo macro, uma variedade de questionamentos em torno dos dados dessa
primeira tabulacédo, sugerindo uma investigacdo mais aprofundada dentro mesmo
dos proprios cursos de cada universidade, seja por meio dos Trabalhos de
Conclusédo de Curso (TCCs), dos Grupos de Estudos ou ainda do(s) proprio(s)
colegiado(s), por exemplo, quanto a: a) Os fatores provocam alteracdo das
tematicas estudadas pelos alunos de um ano para o outro; b) A influéncia dos
docentes (por entrada ou saida do quadro do curso) na escolha das teméticas
estudadas pelos alunos e sua razéo; c) A possibilidade/probabilidade de uma
relacdo entre o perfil de turmal/interesse dos alunos e as teméaticas estudadas nos
Trabalhos de Conclusédo de Curso; d) A possibilidade/probabilidade de influéncia do
perfil do mercado de trabalho sobre a escolha das tematicas estudadas pelos alunos
e sua razao; e) A influéncia do Projeto Pedagodgico do curso sobre a escolha das
tematicas estudadas pelos alunos; f) A influéncia das tematicas estudadas nas
pesquisas sob diversos formatos (Dissertagbes, Teses, Grupos de Estudos),
publicados no cenario nacional ou internacional, na escolha da tematica e do
formato do Trabalho de Conclusdo de Curso; g) A influéncia das tematicas
orientadoras dos grupos de pesquisa na escolha das tematicas estudadas pelos
alunos, e muitas outras questdes mais. Respostas a estes questionamentos sao
reveladoras quanto ao perfil do curso e do mercado, assim como indicam as
variaveis que apontam os caminhos para 0S quais 0 curso esta conduzindo seus

alunos e/ou os caminhos que estédo sendo sinalizados por eles como necessarios.



Voltando agora a concepcéo de “cultura” e de “corpo”, é possivel perceber
que os dados da primeira tabulacdo “sugerem” concepcdes associadas a saberes
biolégicos, remetendo a uma ideologia associada a busca da boa salude da
populacdo (idosos, hipertensos, obesos, dentre outros). Haja vista ser esse 0
primeiro mergulho, orientado apenas ao delineamento das monografias a serem
analisadas, convém tratar tais dados como ainda incipientes e insuficientes para a
ratificagéo dessa afirmacéo.

A segunda tabulagdo teve como objetivo visualizar o quantitativo de
monografias por Universidade/Ano - quantas foram selecionados pela tematica
estudada (foco dos estudos Educacdo Fisica e Escola). Destaco que, embora
contabilizadas como monografias com caracteristicas do GTT Escola, foram
desconsideradas nessa andlise duas monografias da UESC (Universidade Estadual
de Santa Cruz) do ano de 2007, por terem sido orientadas por mim mesma, quando
professora da instituicdo. Ressalto que ndo tendo sido checada a relacdo entre
concluintes e monografias (de cada ano, por universidade) os 100% de monografias
tabuladas correspondem aos 100% que constam nos arquivos dos colegiados dos
cursos de Educacéao Fisica das universidades integrantes da amostra.

Resumidamente, foram tabuladas 265 (duzentas e sessenta e cinco)
monografias, de quatro universidades. Dessas, apenas cinquenta e seis foram
selecionadas por trazerem como campo de reflexdo e producdo de conhecimento a
tematica “Escola” e duas foram descartadas (estdo marcadas em azul na tabela a
seguir), perfazendo um total de cinquenta e quatro monografias selecionadas. Os
autores sdo identificados com cédigo DIS® de discente e respectivos nimero/ordem
de tabulacéo.

A legenda apresentada abaixo da tabela possibilita melhor compreensao dos
dados: quantidade de monografias por Universidade/Ano - quantas monografias

selecionadas por Universidade/Ano (primeira e segunda tabulagdes).

Tabela 2 -
Numero de monografias por Universidade/Ano

° Os discentes serdo apresentados pelo cédigo DIS e o acompanhamento do niimero é indicador
apenas da ordem com que as monografias foram lidas. Na analise dos dados esses cédigos serdo a
referéncia.



UEFS = 94 monografias 11 escola UESC [/5 monografias 15 escola UESB 30 monografias 08 escola UNEB — Campus XII
66 monografias 20 escola
2007 (26) 2008 (36) 2009 (32) 2007 (25) 2008 [(25) 2009 (25) 2007 [(22) 2008 (26) 2009 (02) 2007 [(22) 2008 [24) 2009 [20)
(03) (04) (04) (03) (02) (10) (03) (05) (00) (06) (04) (10)
DIS 1 DIS 28 DIS 64 DIS 1 DIS 26 DIS 51 DIS 1 DIS 13 DIS 29 DIS1 DIS 23 DIS 47
DIS 2 DIS 29 DIS 65 DIS 2 DIS 27 DIS 52 DIS 2 DIS 14 DIS 30 DIS 2 DIS 24 DIS 48
DIS 3 DIS 30 DIS 66 DIS 3 DIS 28 DIS 53 DIS 3 DIS 15 DIS 3 DIS 25 DIS 49
DIS 4 DIS 31 DIS 67 DIS 4 DIS 29 DIS 54 DIS 4 DIS 16 DIS 4 DIS 26 DIS 50
DIS 5 DIS 32 DIS 68 DIS 5 DIS 30 DIS 55 DIS 5 DIS 17 DIS 5 DIS 27 DIS 51
DIS 6 DIS 33 DIS 69 DIS 6 DIS 31 DIS 56 DIS 6 DIS 18 DIS 6 DIS 28 DIS 52
DIS 7 DIS 34 DIS 70 DIS 7 DIS 32 DIS 57 DIS 7 DIS 19 DIS 7 DIS 29 DIS 53
DIS 8 DIS 35 DIS 71 DIS 8 DIS 33 DIS 58 DIS 8 DIS 20 DIS 8 DIS 30 DIS 54
DIS 9 DIS 36 DIS 72 DIS 9 DIS 34 DIS 59 DIS 9 DIS 21 DIS 9 DIS 31 DIS 55
DIS 10 DIS 37 DIS 73 DIS 10 DIS 35 DIS 60 DIS 10 DIS 22 DIS 10 DIS 32 DIS 56
DIS 11 DIS 38 DIS 74 DIS 11 DIS 36 DIS 61 DIS 11 DIS 23 DIS 11 DIS 33 DIS 57
DIS 12 DIS 39 DIS 75 DIS 12 DIS 37 DIS 62 DIS 12 DIS 24 DIS 12 DIS 34 DIS 58
DIS 13 DIS 40 DIS 76 DIS 13 DIS 38 DIS 63 DIS 25 DIS 13 DIS 35 DIS 59
DIS 14 DIS 41 DIS 77 DIS 14 DIS 39 DIS 64 DIS 26 DIS 14 DIS 36 DIS 60
DIS 15 DIS 42 DIS 78 DIS 15 DIS 40 DIS 65 DIS 27 DIS 15 DIS 37 DIS 61
DIS 16 DIS 43 DIS 79 DIS 16 DIS 41 DIS 66 DIS 28 DIS 16 DIS 38 DIS 62
DIS 17 DIS 44 DIS 80 DIS 17 DIS 42 DIS 67 DIS 17 DIS 39 DIS 63
DIS 18 DIS 45 DIS 81 DIS 18 DIS 43 DIS 68 DIS 18 DIS 40 DIS 64
DIS 19 DIS 46 DIS 82 DIS 19 DIS 44 DIS 69 DIS 19 DIS 41 DIS 65
DIS 20 DIS 47 DIS 83 DIS 20 DIS 45 DIS 70 DIS 20 DIS 42 DIS 66
DIS 21 DIS 48 DIS 84 DIS 21 DIS 46 DIS 71 DIS 21 DIS 43
DIS 22 DIS 49 DIS 85 DIS 22 DIS 47 DIS 72 DIS 22 DIS 44
DIS 23 DIS 50 DIS 86 DIS 23 DIS 48 DIS 73 DIS 45
DIS 24 DIS 51 DIS 87 DIS 24 DIS 49 DIS 74 DIS 46
DIS 25 DIS 52 DIS 88 DIS 25 DIS 50 DIS 75
DIS 26 DIS 53 DIS 89
DIS 27 DIS 54 DIS 90
DIS 55 DIS 91
DIS 56 DIS 92
DIS 57 DIS 93
DIS 58 DIS 94
DIS 59 DIS 95
DIS 60
DIS 61
DIS 62
DIS 63
Legenda:

Marcados em amarelo — monografias selecionadas para analise;
Marcados em azul — monografias descartadas por terem sido orientadas por mim;

Sem marcagéo — monografias tabuladas e contabilizadas;
NUmeros marcados em verde — representam o niumero de monografias tabuladas em cada ano e o total destas em cada Universidade;




Nas monografias da UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana) e da
UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz) a maior parte dos dados estava salva
em CD ROOM e a ordem de andlise seguiu o ordenamento salvo ali. Ja as
monografias da UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia) e da UNEB
(Universidade do Estado da Bahia - campus XII) estavam impressas, 0 que permitiu
fazer uma separacdo inicial, na busca das monografias pré-definidas (estudo no
espaco escolar), através do titulo, resumo e, quando necessério, do item introdutorio
do trabalho. Transposta essa fase chegou a hora de tabular os dados de todas as
monografias.

Os dados quantitativos apresentados na tabela anterior ndo possibilitam
acompanhar numeros, relativos ou absolutos, referentes aos discentes que chegam
ao final do curso de Educacéo Fisica em cada ano, por universidade. Quanto a esse
aspecto, ratificando o fato de o numero de monografias ndo corresponder ao numero
de formandos a cada ano, foram observadas algumas particularidades, a saber: na
UNEB (Universidade do Estado da Bahia - campus XIll), as monografias podem ser
produzidas por até trés membros; na UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia), em 2009, o quantitativo encontrado néo representa 0 quantitativo total de
trabalhos apresentados, ja que na instituicdo ndo era obrigatoria a entrega da verséo
final, seja ao colegiado de curso ou a biblioteca, conforme explicado pelo
Coordenador do curso de Educacdo Fisica; na UEFS, algumas monografias
tomadas de empréstimo ndo foram devolvidas. Apenas o curso da UESC
(Universidade Estadual de Santa Cruz) possui o acervo de monografias completo e
abastecido com versdes tanto impressas quanto em formato PDF — provavelmente
por se tratar de um curso bem mais recente do que os das outras trés universidades.

A terceira tabulacdo foi realizada com o objetivo de promover melhor
visualizacdo do quantitativo de orientadores em cada ano e verificar a frequéncia de
orientagdes no campo escola; avaliar as questdes qualitativas do trabalho, que
considero referirem-se aqui a estruturacdo do problema e/ou questdes orientadoras
e 0s objetivos tracados; e analisar se as categorias estabelecidas para a respectiva
pesquisa - “cultura” e “corpo” - estavam presentes nesses pontos do trabalho. Essa
fase foi extraida da primeira tabulacdo e contou apenas com as cinquenta e quatro
monografias selecionadas para andlise, originando quadros com 0s seguintes
dados: autores, orientadores, problemas e objetivos gerais (ou apenas 0s objetivos)

desses trabalhos (Apéndice C).



Na quarta tabulacdo foram reunidos os temas ou tipos de enunciados trazidos
nas monografias de cada universidade. Nessa fase ja era possivel observar uma
incipiente hegemonia da tematica Esporte em relacdo aos demais elementos da
cultura corporal. Pode-se notar sua ocorréncia nos quatro cursos das universidades

selecionadas.

Tabela 3 -
Agrupamento para amostragem das tematicas exploradas
nos estudos monogréficos

UEFS UESC UESB UNEB - Campus Total

XII
Esporte 2 3 4 3 12
Danca - 1 - 3 4
Jogos 1 - 1 1 3
Lutas - - - 1 1
Pratica 6 - - 5 11
Pedagdgica

Incluséao 1 9 - 1 11
Outros 1 2 3 6 12
Total 11 15 8 20 54

A Prética Pedagogica também aparece como uma preocupagdo latente nas
monografias, mas apenas em dois cursos, o da UEFS (Universidade Estadual de
Feira de Santana) e da UNEB (Universidade Estadual da Bahia - campus XIllI). Nos
demais cursos a tematica ndo se faz presente em nenhum dos trés anos em que as
monografias foram selecionadas. Chama atencéo aqui a temética Inclusdo, que nédo
s6 aparece com um quantitativo altissimo em relacdo a maioria das tematicas
elencadas, mas com grande expressividade na UESC (Universidade Estadual de
Santa Cruz), quando comparada as demais. Cruzando os dados da tabela acima
com os dados do Apéndice C pode-se perceber que as orientacdes dessa tematica
(Inclusdo) foram realizadas por um Unico docente, 0o que sugere se tratar de uma
tematica pontual.

Apesar da analise das tematicas ndo ser foco da pesquisa em guestdo aqui,
avalio que as observacOes relacionadas acima comportam pertinentes reflexdes,
pois remetem a informac¢des que ndo estdo associadas Unica e exclusivamente a

formacdo e/ou curriculo, mas que mantém estreita relacdo com as categorias



“concepcdo de cultura” e “corpo”, ja que trazem como campo de investigacao os
fatores Educacéao Fisica e Escola.

Esses fatores serdo analisados no capitulo quatro, a partir das tabulagbes
realizadas e do escopo delineado.

A seguir exponho a caracterizacdo metodoldgica da pesquisa quanto a forma

de abordagem, objetivo, procedimentos técnicos e o método cientifico orientador.

2.2CARACTERIZACAO METODOLOGICA

Determinada de acordo com 0s objetivos que deram impulso a pesquisa que
culminou na elaboracado deste trabalho, a caracterizacdo metodoldgica aqui referida
ha de ser dita: exploratoria, por possibilitar a compreensao dos elementos presentes
na propria realidade; e documental, por estar registrada nos Projetos Pedagodgicos
dos cursos de Licenciatura em Educacao Fisica e nas monografias de concluséo de
curso dos discentes - onde também estdo impregnadas a histéria dos sujeitos da
pesquisa e as representacdes da producdo do conhecimento por estes em seu
processo de formacao profissional. Havemos de compreender, dessa forma, que o
estudo em pauta seguiu uma abordagem qualitativa cujo olhar, para considerar a
realidade, serviu-se das categorias do materialismo historico dialético.

Para a avaliacdo dos documentos foi utilizada a analise de conteudo,
considerando que nem tudo estd nas monografias, pois nelas existem indicios do
que esta além delas proprias.

Inicialmente, busquei evidencias no que estava explicitado, dito, o contetdo
manifesto, nas monografias, assim como nos projetos dos cursos de Educacao
Fisica. Considero os projetos como o0s sistemas de ideias institucionalizadas e as
monografias como um de seus resultados representando assim, os sistemas de
ralacdes sociais.

Apesar de essa técnica sofrer muitas criticas, para Bauer (MINAYO, 2007, p.
83) “no divisor quantidade/qualidade das ciéncias sociais, a analise de conteudo é
uma técnica hibrida que pode mediar esta improdutiva discussdo sobre virtudes e
métodos.”



Os dados quantitativos e qualitativos foram estratificados por meio dos
procedimentos sistematicos citados na conceituacdo acima, o que permitiu fazer as
inferéncias necessarias, mantendo o foco nos objetivos da pesquisa.

Para a devida explora¢do dos dados qualitativos optei pela Analise Tematica,
considerando-a, dentre todas as técnicas disponiveis, a mais conveniente, e foi
respeitando sua operacionalizacdo que me dediquei a pré-analise, a exploracédo do
material, e ao tratamento e interpretacdo dos resultados. Fago ressalvar, aqui, no
entanto, que o tratamento dos dados se desenvolveu sempre acompanhado da
busca por significados e sentidos, isto €, suas “marcas de sentido”.

Entendendo que a ideologia é manifestada tanto de forma consciente quanto
inconsciente nos discursos, atrelei a Analise Tematica a investigacdo acerca da
producdo do sentido expressa nas monografias e projetos dos cursos. Buscada em
Veron (1980), a producado de sentido propiciou o estabelecimento de categorias de
analise/marcas de sentido para a “concepcéao de cultura” e a “concepcédo de corpo” —
as conclusdes dai advindas serdo apresentadas mais adiante.

Por fim, quanto ao espaco sécio/politico/académico/cultural, pelo qual circula
o discurso, constituem-no os projetos de curso de Educacdo Fisica das quatro
universidades selecionadas como amostra. Os discursos, por sua vez, Sdo as
proprias monografias de conclusdo de curso, que refletem representacbes da
producdo do conhecimento e podem ser vinculadas aos projetos pedagdgicos
(MINAYO, 2004).



3 DO OLHAR DA CULTURA EM GRAMSCI A CULTURA CORPORAL NA
EDUCACAO FISICA

E frequente o uso do termo “cultura” nas discussdes e debates das diversas
esferas da superestrutura, especialmente nos espacos de formacao (escola, midia —
televisiva, impressa, virtual -, locais de lazer, salas de cinema e teatro, praias, bares
e restaurantes, nas rodas de conversas dos mais variados tipos, enfim). Mas, afinal,
qual é a base conceitual utilizada pelas pessoas ao se referirem ao termo? Qual é o
ponto tomado como referéncia para tal aplicacdo nos espacos de formacéo? E
possivel dispormos de um conceito Unico, fechado, no qual estejam congregadas
todas as possibilidades de utilizacdo do termo, seja qual for o sentido que se deseje
empregar? E possivel que haja um conceito de cultura que tenha atravessado a
histéria sem perder sentido; significado?

A Cultura modifica-se em consonancia com as mudancas politicas,
econdmicas e sociais, assim como seus cultos, costumes, etc., ou seja, a producao
humana e sua estrutura de significados. Assim, seu significado, em toda e qualquer
de suas variantes, esta definido sob a 6tica dominante/hegeménica de cada época e
também a Gtica contra-hegemaonica. Isso acontece porque nunca teremos somente
uma, mas diferentes formas de pensar e agir, umas até com mais destaque do que
outras, porém nunca uma unica. O dito manifesta-se no resultado das producdes de
Larraia (1988), Stuart Hall (2006) e Dadlio (2007), dentre outros. Para citar ainda
alguns dos maiores representantes de suas épocas, no que diz respeito ao estudo,
producédo e propagacdo de ideias e ideais politicos e socioeconémicos, trago Locke
(1632-1704), Comte (1798-1857), Marx (1818-1883) e Tylor (1832-1917), todos
lancando méo de conceitos, dentre os quais o de “cultura”, para defender seus
pontos de vista e, fazendo, portanto, da conceituacéo, a representacao de desejos e
aspiracbes, como também de sociedade e educacado, dentre outros. Para Marx e
Gramsci (1891-1937), por exemplo, o conceito de cultura esta no cerne da
concepcdo de “consciéncia” - como existéncia consciente, ou seja, invocando a
condicdo de ter consciéncia do estado das coisas existentes para perceber a
possibilidade de transformacdo do estado dessas coisas. Assim, 0
entendimento/compreensado do conceito de “cultura” estd diretamente ligado ao

contexto no qual floresce.



Para Chaui (1999), o termo “cultura” esta relacionado ao cultivo; ao tomar
conta, cuidar, criar - € € isso que aproxima o homem da natureza. Fazendo uma
tomada histdrica, a autora destaca no século XVIII o momento em que a cultura
passa a ser compreendida como o nivel de formacdo/educacdo da populacédo (da

época), inclusive destaca que a cultura se torna sinénimo de civilizagao.

[...] Cultura passou a significar, em primeiro lugar, as obras humanas que se
exprimem numa civilizagdo, mas, em segundo, passou a significar a relacao
gue os humanos, socialmente organizados, estabelecem com o tempo e
com o espacgo, com os outros humanos e com a Natureza, relagbes que se
transformam e variam. Agora, Cultura torna-se sindnimo de Historia. A
Natureza é o reino da repeticao; a Cultura, o da Transformacéo racional;
portanto, é a relacdo dos humanos com o tempo e no tempo (CHAUI, 1999,
p. 293).

Pensadores, estudiosos, politicos e filosofos sdo alguns dos que, em
diferentes tempos/momentos, fundamentados em suas bases epistemoldgicas,
influenciaram (e ainda influenciam) as acdes sociais: na filosofia estdo o liberal
John Locke, o positivista Auguste Comte, o funcionalista Emile Durkheim e o
marxista Karl, seguido por Antonio Gramsci; na antropologia, Charles Darwin,
Edward Burnett Tylor e Claude Lévi-Strauss; na sociologia, Auguste Comte,
Montesquieu e outros ja citados anteriormente. Na vasta produc¢do cultural gerada
por tais personalidades estdo representacdes de construgdes sociais hegemonicas
presentes na formacdo ética, politica, econbmica e educacional, como também
estdo representacdes de construcdes sociais contra-hegemonicas, que orientam o
sujeito em sua préxis a uma compreensdo critica de si — forcas de direcdes
contrastantes, as duas sao confrontadas em meio a um embate que avanca pelos
campos da ética e da politica para chegar a uma concepcéo do real. No dito da
professora Chaui, a Natureza é o espaco da repeticdo, enquanto a Cultura € o
espaco onde ocorre a transformacao racional (no tempo das rela¢cdes humanas).

Compreende-se, assim, que a mudanca cultural € transpassada pela
mudanca social e a escola, espaco de producédo cultural, tem influéncia substancial
na formacéo das consciéncias. Em meio as varias questdes que estudava (dentre as
quais, teoria politica, hegemonia e bloco hegeménico, intelectuais e a educacéo, o

1
[ 0

Estado e a sociedade civil™) Gramsci mostrava-se um pensador incomodado com as

10 A sociedade civil, para Gramsci “[...] deve ser considerada como a hegemonia cultural e politica de
um grupo social sobre o conjunto da sociedade como contetdo ético do Estado (p. 19)” e outra
definicdo também de Gramsci a conceituacdo de sociedade civil € “[...] o conjunto dos organismos,



politicas de sua época e acreditava nos movimentos sociais ligados as camadas

populares, de onde haveria de surgir uma nova hegemonia.

Para isso, entre as véarias questdes que se propds estudar, encontra-se a
dos intelectuais. [...] Gramsci percebeu a inconsisténcia de concepcdes que,
como dizia, confundiam palavras com acéo. [...] Para Gramsci, o intelectual
do partido novo deve ser o vetor da cultura das classes em ascenséo,
construindo a nova hegemonia através da educacdo e da organizacéo
social (PAIVA, NUNES, REIS SILVA, 2010, p. 04-05).

Ao falar do partido socialista, o fildsofo referia-se a um partido que haveria de
se opor a politica hegembnica da época (inicio do século XX), e por essa
perspectiva ele destacava a importancia dos intelectuais na formacéo cultural
(social, politica e educacional) de um pais, da sociedade civil. Dizia dos intelectuais
organicos fazerem parte de um organismo vivo, por estarem conectados ao mundo
do trabalho, as organizacdes politicas e culturais. Ao fazer parte ativa nessa

organizacao, os intelectuais “organicos”,

[...] se interligam a um projeto global de sociedade e a um tipo de Estado
capaz de operar a “conformacéo das massas no nivel de produgéo” material
e cultural exigido pela classe no poder. Entdo, sdo organicos os intelectuais
que, além de especialistas na sua profissdo, que os vincula profundamente
ao modo de producdo do seu tempo, elaboram uma concepgdo ético-
politico, que os habilita a exercer fungbes culturais, educativas e
organizativas para assegurar a hegemonia social e o dominio estatal da
classe que representam (GRAMSCI, apud SEMERARO, 2006, 377-378).

Classificando como orgéanicos os intelectuais, Gramsci (apud SILVA, 2010, p.
97-98) atribui a estes a funcado de “[...], mediador entre a sociedade politica (Estado)
e 0Ss movimentos sociais (sociedade civil), tem um papel importantissimo na
organizacdo dos atores sociais, no processo de articulacdo de estratégias para criar
hegemonia da classe trabalhadora”. Dai depreende-se que a cultura hegemoénica em
vigéncia pode ser uma acdo de poder: a) ldeoldgica que mantém a “sociedade
dirigida” pelo grupo dominante ou por uma acdo de poder; ou b) ideoldgica “de
sujeitos criticos e cientes do processo/momento histérico em que vivem”. Em ambos
0S casos a ideologia faz-se presente, sendo, porém, exercida de formas diferentes

no espaco politico e social.

vulgarmente ditos privados, que correspondem a funcdo de hegemonia que o grupo dominante
exerce em toda sociedade (p. 21)” (PORTELLI, 2002).



Em Gramsci ideologia é a concepcdo de mundo do sujeito, estando, assim,
presente em todas as manifestacées da vida individual e coletiva; mais do que
ideias, ela é orientacdo para a acdo. Ja a consciéncia é a expressao viva da relagédo
dialética entre teoria e pratica; uma leitura de mundo fundamentada em
conhecimentos filosoficos e exercitada com acdes - de ser social e politico, i.e., a
ideologia € uma concepc¢do de mundo que reflete o modus vivendi/operandi da
classe hegemonica e deve ser difundida por toda a sociedade.

Gramsci faz mencgdo ainda em seus estudos a ideologia da maior parte da
populacdo, o que chama de “fragmentos ideologicos”. Os fragmentos ideoldgicos
representam manifestacdes da cultura popular (& medida que existe cultura
dominante) - destaque para a religido e o folclore, que também refletem concepc¢des
de mundo e, portanto, filosofias de vida. Cabe ressalvar que, se considera todos 0s
homens intelectuais, Gramsci também considera importante que sejam estudados e
compreendidos a partir de suas concepc¢des do mundo e da vida (PORTELLI, 2002).
Ele enfatiza que a ideologia da classe dominante, que se direciona para a sociedade
e sobre ela exerce dominio, € o “[...] cimento que une a estrutura da sociedade
capitalista. Esta ideologia € elaborada pelos intelectuais organicos desta classe que
detém este poder” (SANTOS NETO, 2009, p. 7). Assim, defende Gramsci, a
intelectualidade do ser humano deve ser buscada, identificada e compreendida “[...]
no conjunto do sistema de relagdes no qual estas atividades (e, portanto, 0s grupos
que as personificam) se encontram no conjunto geral das relacbes sociais”
(GRAMSCI, 2011, p. 18).

Da cultura, escreve Gramsci no 23° Cadernos do Carcere (1929-1935), “é
uma concepc¢do de mundo e de vida, coerente, unitaria e de difusdo nacional; € uma
religido laica. Uma filosofia que se tornou cultura, gerou um modo de viver, uma
conduta civil e individual” (BARATTA, 2010, p. 1). Salienta, no entanto, Baratta, que

a conceituacao acima néo € a Unica trazida por Gramsci em seus escritos.

“Cultura” é, no pensamento de Gramsci, uma categoria extremamente
diferenciada e mével, um instrumento de transicao, destinado a acompanhar
ou sustentar aquela transformacéo do “senso comum” que devera permitir a
superacdo da oposicdo entre dirigentes e dirigidos, bem como entre
intelectuais e ndo intelectuais, e representar o advento de uma “cultura
mundial”, na qual o eurocentrismo ou o ocidente-centrismo serdo apenas
recordacfes do passado.

11 Produgdo de Antonio Gramsci (1891-1937) Caderno do Carcere, volume 2 — Os intelectuais. O
principio educativo. Jornalismo.



Cultura, dessa forma, € uma acdo transformadora consciente na qual a
intelectualidade € exercida politicamente, a favor da formacgéo de “sujeitos criticos do
processo historico, conscientes do momento histérico em que vivem” assim é,
portanto, ideologica.

Gramsci considera ainda que no processo de transformacdo consciente o
papel da educacao (escola) e dos intelectuais organicos é fundamental, assim como
também o é compreender a realidade a que se referem ao vislumbrarem na
emancipacdo humana uma nova organizagcao politica, cultural e social. Na praxis,
isso é traduzido em ac¢des criticas e reflexivas, num exercicio coletivo referenciado a
partir da realidade concreta, com suas problematicas, possibilidades e viabilidades,
principalmente frente as questées que ndo pertencem a humanidade.

O socidlogo Eliseo Véron contribui para uma reflexdo acerca do papel do
educador com estudos'? que convergem para a andlise da ideologia presente nos
discursos sociais (dominios da linguistica e da semiologia, com vistas a presenca
nestes da ideologia) e argumentos que defendem o uso do conhecimento cientifico
na significacdo das questdes da ideologia, ligadas e imbricadas no espaco de
manifestacdo da cultura social, do senso comum. Ratifica, assim, a importancia da
educacao (escola) e dos intelectuais organicos no processo contra-hegemaonico, ou
seja, ideoldgico - e basilar para o alicercamento de sujeitos criticos do/no processo

historico:

No funcionamento de uma sociedade, nada é estranho ao sentido: o sentido
esta, portanto, em toda parte. O ideol6gico e o poder também estdo por
toda parte. Dito de outro modo: todo fendmeno social é suscetivel de seu
“lido” em relacéo ao ideoldgico e em relagdo ao poder. Ao mesmo tempo,
afirmar que o ideoldgico, que o poder estdo em toda parte, é radicalmente
diferente de dizer que tudo é ideolégico ou que tudo se reduz a dindmica do
poder. No universo social do sentido, hd muito mais coisas além do
ideolégico e do poder. Na rede semidtica, sistemas heterogéneos de
determinacéo se entrecruzam. 'ldeologia’ e 'poder' remetem a dimensdes de
analise dos fendmenos sociais, e ndo as “cosias” ou “instancias” que teriam
um “lugar” na topografia social (VERON, 1980, p. 192).

2 No livro A Producédo de Sentido (1980), Eliseo Véron destaca a importancia da compreenséo de
que ideologia é producéo cultural, portanto, conhecimento que deve ser estudado, compreendido.
Dedica-se ao estudo e a estruturacdo do que chama “andlise do discurso”, que trago nesta producéo,
buscando especificamente problematizar-analisar a producdo do sentido com a referéncia dos
discursos sociais, impregnados de ideologia.



E fundamental a constituicdo de um projeto organico que também seja
argumentativo frente aos demais espacos/instituicbes ligados as atividades
intelectuais/culturais de diferentes tipos e linhas, para que se tenha a oportunidade
de estudar/trabalhar sem dividir ou compartimentar a ciéncia e os conhecimentos
dela advindos. Compreende-se, com isso: 1) A possibilidade de engendrar um
sentido ideolégico mais abrangente que, ndo (de)limitado por parametros
determinantes do que € cabivel trabalhar/estudar, possa conceber a ideia de uma
visdo menos especialista em si do que no todo, sem, contudo ter de
necessariamente ser classificado “generalista”; e 2) A capacidade de apreender os
elementos “homem” e “mulher” para além do corpo, matéria, sexo, ser bioldgico,
compreendendo-os com suas marcas de sentido social, familiar, profissional e
politico, nos tempos e espacos determinados pela construcéo histérica — pontuando
0 momento e suas perspectivas inclusive no espaco social.

Conforme se pode perceber, portanto, um projeto organico exige intelectuais
organicos, comprometidos com a consolidacdo de uma humanidade emancipada -
como dizia Paulo Freire, educar € ensinar os alunos a andarem com suas proprias
pernas. Mas essa emancipacgdo requer a compreensao do todo e ndo somente de
uma parte, ou seja, havemos que invocar o sentido ideolégico que tramita nas
entrelinhas do discurso, seja ele falado, escrito ou materializado corporalmente; e
havemos que invocar, para isso, o conhecimento cientifico visando devidamente
reconhecer se naquilo que € produto do meio social para o meio ideoldgico ha uma
reproducéo/perpetuacdo do discurso hegemadnico/ideolégico ou um movimento
contra-hegemonico/ideolégico — lembrando que a cultura estd a todo momento
sendo (re)construida, (re)elaborada. Para Véron (1980, p. 104), a insisténcia de
cientistas e opositores da ciéncia positivista/fragmentada conduz um mesmo

resultado:

[...] separar o produto (o “conhecimento”) do sistema produtivo, ocultar a
verdadeira natureza daquilo que se chama uma “ciéncia” (a saber, a de ser
um sistema produtivo) e, por conseguinte, ignorar que o ideoldgico € uma
dimenséo constitutiva de qualquer sistema social de produc¢éo de sentido.

E o ler por entre as linhas, inclusive do que é expresso corporalmente
(acrescento); é transcender a linguagem dos simbolos graficos (letras e nUmeros), o

que Véron destaca como sendo o sistema social de producédo do sentido. Gramsci



alerta para o que chama de cultura hegemaénica, que pode representar uma acao de
poder ideologica da “sociedade dirigida” ou uma acdo de poder ideoldgica “de
sujeitos criticos do processo histérico, conscientes do momento histérico em que

vivem”.

3.1 UM PROJETO CONTRA-HEGEMONICO DE FORMACAO

A politica hegemodnica é entendida em Gramsci como sendo uma combinacéo
de acbGes do Estado através da lideranca, da imposicdo, da concessdao e da
dominagdo entre classes e blocos de classes. A sistematizagdo desses ideais de
consenso é estabelecida a todo momento no espaco ideoldgico da sociedade civil,
ou seja, no espaco cultural, e todos nés intelectuais estamos envolvidos nessa
trama, ora de forma consciente, ora inconsciente - pensamentos e acdes
dicotdmicas aparecem comumente nas acdes profissionais, pessoais e sociais. Sob
a Otica Gramsciana o Estado € invariavelmente o “gerenciador” do plano visivel do
consenso politico e ideologico frente as necessidades basicas da sociedade, as

quais ele elege.

[...] nas condi¢cdes politicas concretas de uma crescente intervencédo do
Estado na sociedade civil e do reformismo como resposta as demandas
feitas na arena politica, quando sindicatos e partidos politicos de massa se
organizam e quando a economia transforma-se no chamado CAPITALISMO
ORGANIZADO, a forma de hegemonia muda e a burguesia se engaja no
gue Gramsci chama de revolugdo passiva. Assim, a base material da
hegemonia é constituida mediante reformas e concessdes gracas as quais
mantém-se a lideran¢a de uma classe, mas pelas quais outras classes tém
certas exigéncias atendidas. A classe que lidera ou a classe hegeménica é,
assim, na definicdo de Gramsci, verdadeiramente politica porque vai além
de seus interesses econdmicos imediatos (pelos quais pode até ter lutado
na arena politica) para representar o avan¢co universal da sociedade
(BOTTOMORE, 1983, p. 177-178).

Pode-se perceber aqui que existe uma relacdo de interligagdo entre as
instancias da economia, do Estado e da sociedade civil (formando o bloco histérico),
fazendo com que se influenciem reciproca e constantemente. Assim, a hegemonia
de uma classe esta diretamente ligada a sua capacidade intelectual de intervencgéo
sobre as demais.



O “bloco historico”, que € o conjunto de classes dominantes, instaura seu
poder por meio do consenso. Dai a necessidade de se entender a hegemonia na
totalidade da vida humana. No processo de constru¢do de uma nova hegemonia,
nossa percepcdo de “nés mesmos” e do “nosso mundo” é transpassada pelo papel
da ideologia e da educacdo. Essa dita nova hegemonia € inciada a partir de um
movimento contra-hegemonico e, portanto, cultural.

Nesse processo 0 intelectual organico pode ser interpretado como o
educador/ativista que deve se integrar as diferentes classes, mas prioritariamente as
menos favorecidas, para o fomento de uma nova cultura, de uma visao de mundo
diferente e oposta aos interesses da classe dominante. Sua praxis pode entdo ser
caracterizada como instigadora de um processo educativo diferenciado, gerador de
acOes e situacbes que incentivem o pensar e agir na perspectiva de uma formacao
politica. De fato, o papel da educacdo na construcdo contra-hegemonica é
verdadeiramente em prol de uma formacao critica e transformadora da sociedade
civil. Influenciado pelo pensamento em Gramsci, Paulo Freire defendia a ideia de
que é principalmente na préatica educativa, no cerne das escolas, que ocorre a maior
possibilidade de ascenséo das massas exploradas a outro patamar.

Note-se que toda acdo hegemobnica € também uma acdo pedagdgica, pois
incita a prética de atitudes passivas diante da dominagdo ideologica (fenébmeno
esportivo, consumo compulsivo, o padréo de corpo e beleza, dentre outros).

Também o consenso, ja citado, pode ser formado através da orientacdo
ideolégica dominante tanto no aparelho do Estado quanto no aparelho civil -
aparelhos esses privados e publicos da sociedade organizada que desempenham
funcdo massificadora e, para Gramsci, sdo formadores da superestrutura: escola,
midia eletrbnica e impressa, associa¢fes, sindicatos, partidos politicos e outros.
Estes, no entanto, também podem ser usados para promover acdes contrarias, ou
contra-hegemonicas; acOes capazes de (re)elaborar consciéncias, (re)estabelecer
novos parametros criticos e produzir diferentes releituras para um mesmo fato.

Ou seja, toda classe social tem a sua ideologia, e 0 que se busca socialmente
é fazer com que a maioria da populacéo, ou seja, da sociedade, pense conforme a
ideologia de uma determinada classe. Alcancar a condicéo de ser essa determinada
classe (a classe determinante) é o que as classes organizadas estdo em busca.
Para alcancarem o poder hegemoénico, as classes hoje submetidas precisam

justamente elaborar sua propria ideologia - ou visdo de mundo — de uma tal forma



coerente e homogénea que favoreca as condicdes de enfrentamento com a
ideologia dominante.

Vivemos numa sociedade capitalista, onde o comportamento social gira em
torno da producdo. Acontece, porém, que sé se produz muito, assim como sO se
obtém bons lucros (a mola propulsora do sistema), com muito trabalho, ou seja,
muita producdo. Dessa forma, sendo eu o elemento intermediario (empresério - a
mais simbdlica das figuras do sistema), hei de procurar pagar o minimo pelo
produzido (a quem produz) e tentar vendé-lo ao maximo e/ou pelo maximo para me
manter numa base de sobrevivéncia confortavel (meu negocio tanto mais valera a
pena quanto mais lucro me proporcionar). Preciso entdo que as pessoas
comprem/consumam cada vez mais 0 meu produto e, ja que 0s principios que
contornam minha margem de vantagem podem ser nao sé bastante questionaveis
como também dispendiosos, o ideal € que faca tudo acontecer sem ter que abordar
aspectos diversos como, por exemplo, meios de producdo, relacdo com
empregados, matéria-prima ou mesmo o destino dado ao lixo da producdo. Isso
requer uma representacdo dos meus interesses nas instancias que respondem pela
ordem da Republica Federativa Nacional: os poderes Legislativo, Judiciario e
Executivo. Essa, alias, € a representacdo da infraestrutura e da superestrutura do
Nnosso pais, que vive com base no sistema capitalista. A escola e os intelectuais
organicos estdo representadas e sendo também representantes nessas instancias -
mas de quais ideais?

Freire (2001) sempre defendeu a ideia que nés seres humanos somos
inacabados e que, portanto, percorremos 0 tempo e 0 espago através de um
movimento ciclico em que as ideias e 0s ideais podem ser desconstruidos e
reinventados a todo instante - outro mundo possivel. Mundo que reivindica, hoje
como nunca, a opcdo de uma educacao libertadora e talvez resida ai o0 maior desafio
da educacéao: o desafio da esperanca, da crenca em nossa possibilidade de “recriar”
0 mundo.

Tecendo uma analise aproximada da cultura Gramsciniana (cujo materialismo
tomei como base) e daquela visitada através dos demais autores aqui evocados,
aproximo-me do meu objeto de estudo pela perspectiva da Educacao Fisica, o que

me induz a determina-lo como sendo a cultura corporal.



3.2 O OBJETO DE ESTUDO DA AREA DE EDUCACAO FiSICA: A CULTURA
CORPORAL

Analisar criticamente o percurso trilhado pela area da Educacéo Fisica pode
pressupor em algum momento analisar o corpo e/ou a corporeidade de seus
participes. No entanto, o viés macro dessa proposta passa pela concepcdo de
“cultura”, engendrada na area através dos conhecimentos que se constituiram ao
longo da histéria da humanidade: os movimentos ginasticos, as lutas, as dancas e
ritmicidades, 0s jogos, 0s esportes, as atividades circenses, a capoeira.

Tratada como matéria de interesse da area do conhecimento, a Educacao
Fisica figurava principalmente no continente europeu, nos séculos XVIII e XIX,
denominada “ginastica”. A pratica chegou ao Brasil em seu tempo Império, tendo
perdurado até os anos de Republica sob a denominacgao Atividades Ginasticas e era
aplicada nas escolas, em horérios diferentes daqueles dedicados ao trato das
“disciplinas curriculares”. Vale dizer que, marcada pela influéncia européia, a matéria
fundamentava-se em justificativas que se referiam desde ao aprimoramento da
saude a docilizacdo de seus praticantes, passando ainda pelo aprimoramento
estético, formacdo de corpos viris e acentuacdo da masculinidade/feminilidade,
dentre outras coisas.

Tal foi o interesse despertado pela iniciativa, que ja nas primeiras décadas do
século XX (entdo designada Educacédo Fisica) foram intensificadas as politicas
publicas educativas em defesa da pratica nas escolas publicas primarias e
secundérias. Embora tendo a ginastica como atividade hegemonica, a disciplina
também abrangia os jogos chamados pré-desportivos e o0 esporte propriamente dito,
mantendo-se nessa condicéo até a década de 60, quando foi instituido o projeto que
viria agrupar em duas frentes aquilo do que trata a Educacéo Fisica e aquilo do que
trata o Esporte, ficando este sob responsabilidade do Conselho Nacional de
Desportos - € 0 passar ciclico e incessante da historia (esse ato continuo), enredado
pela constante reorganizacéo na esfera das politicas publicas. Reorganizacao, alias,
que viria acirrar ainda mais a separacédo, nos anos 70, por forca das modificacbes
impostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LEI N. 5.692/1971),
segundo a qual: 1) Tornava-se obrigatoria a aplicagdo da Educacdo Fisica nas

escolas (Art. 7°); e 2) As politicas publicas para o esporte (performance/rendimento)



tomavam novos rumos e intensidade, de acordo com os interesses politicos da
época (Governo Militar).

E importante destacar aqui que, embora a concepgdo cultural esportiva
ganhasse um delineamento mais propositivo na esfera politica, essa nova orientacao
em nada se distanciava da cultura que servira de alicerce a ginastica europeia, cujos
fundamentos fincados nos principios de saude, eugenia, controle de corpos e até
nas questdes de género, justificavam a promocéo da higiene, através da eliminagéo
de vicios posturais; a limpeza da raca pela selecéo de fortes e fracos; a educacao de
comportamento social pela padronizacdo de atitudes e movimentos — fazendo
convergir para um mesmo ponto as no¢des anatdomicas e biolégicas, nacionalistas e
desportivas, e assim tornando cada vez mais forte a intencéo (e a tensdo) da politica
hegemonica sobre a sociedade - recordo-me do artigo do professor Bracht (1992)
intitulado “A crianca que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista” que
poderia também ser assim: “A crianca que pratica esporte respeita as regras do
jogo... capitalista”.

Com a chegada dos anos 80 e 90 esse Esporte ganha nova visdo (e
visibilidade), novas politicas publicas, novos incentivos e novos rumos, dessa vez
sob o viés empresarial, o que propicia a entrada oficial das empresas patrocinadoras
— fonte de recursos cada vez mais vultosos, elas investem nos atletas (também os
gerenciam) e dispdem de espagos cada vez mais persuasivos, até mesmo nos
proprios clubes.

Enquanto isso, apartada do Esporte, mas desenvolvendo sua prépria jornada
na seara do conhecimento, da qual faz parte desde seus primérdios, a Educacgéo
Fisica vé acirrar a polémica em torno do seu objeto de estudo, seus rumos e sua
subserviéncia aos interesses politicos e econ6micos que faziam avancar sua
influéncia sobre a area, interferindo na sistematizacdo pedagdgica, no espacgo
escolar, na cientificidade e nos conhecimentos. Essa influéncia era exercida pelas
instituicbes médicas, militares e esportivas tanto nos espacos formais quanto nao
formais de aprendizado.

A avalanche de questionamentos surgidos a época provocou uma infinidade
de reflexdes e debates, incitando os profissionais da area a reverem suas bases
epistemoldgicas em consonancia com as sistematizacdes pedagodgicas, e fez das
décadas de 80 e 90 um tempo marcado pelo crescimento: se, de um lado, esvaia-se

uma chuva de denuncias, do outro se abria para sociedade um vasto leque de



possibilidades - para compreensdo dos diferentes objetos de estudo que a area
pode nutrir, a depender dos interesses da sociedade; e para o trato pedagdgico, a
depender da base epistemoldgica. Iniciaram-se ai as abordagens pedagdgicas
oriundas das matrizes filosoficas de correntes criticas, revolucionarias (para a
época), contra-hegemonicas; correntes influenciadoras especialmente ligadas ao
pensamento Marxista e a Escola de Frankfurt.

Essas matrizes epistemolégicas ndo sé aproximavam os profissionais da
area, como também o0s incentivavam a projetar seus posicionamentos a respeito da
construcdo de uma sociedade popular hegemdnica - o que alertava para a
necessidade de uma formac&o contra-hegemoénica de cultura; de uma educacao
capaz de propiciar consciéncia social, principalmente as camadas mais oprimidas,
ou seja, instrucdo ideoldgica, antagbnica a classe proprietaria. Dessa busca, entao
configurada como um desafio, deu-se partida a um notavel movimento pela
construcdo de projetos politicos - e, portanto, também pedagodgicos - direcionados a
orientar e legitimar professores e demais profissionais da area. Almejava-se uma
sistematizacdo pedagdgica ideologica capaz de propor aos envolvidos no processo
de formacao, reflexdes e explicacdes sobre a pratica social com o viés critico, sob a
Otica do objeto de estudo (da area) pautado na cultura corporal. Se em sua origem o
processo de profissionalizagdo da &rea no Brasil era estabelecido sobre a ideia do
“saber fazer para saber ensinar’, a partir desse momento ele desprende-se por
completo desse padrdo e se lanca num salto rumo a evolucao.

Optei por esse retrospecto histérico sobre o viés dos objetos de estudo da
Educacdo Fisica e o desenvolvimento de reflexdes a luz da cultura corporal, por
compreender que os autores envolvidos com a producdo de conhecimento estao
sempre aprofundando suas reflexdes sobre a categoria “cultura” e, por
consequéncia, avaliando a Educacéao Fisica sob a 6tica da cultura corporal.

E importante registrar aqui que a expressao “cultura corporal” surgiu em 1992,
no livro Metodologia do Ensino da Educacao Fisica. A partir dela novas expressdes
foram usadas com o propoésito de alcancar a melhor possibilidade de identificacéo
com a area da Educacado Fisica, a exemplificar: cultura corporal de movimento,
cultura corporal do movimento humano, cultura de movimento — em linhas gerais,
todas buscando ampliar a compreensdo acerca das mudancas operadas no
percurso da histéria da cultura e, em decorréncia, da cultura do corpo e seu trato

pedagogico. As contribuicbes dessas para o processo contra-hegemonico passam



pelo viés “cultura” concebendo-o como conhecimento produzido pela humanidade
em seu percurso de vida.

Embora a expressdo “cultura corporal” apareca de forma insistente nos
projetos pedagodgicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das
universidades aqui pesquisadas, ndo existe um consenso referendando o tema
como objeto de estudo da area. Em seu trabalho de doutoramento, cujo objeto de
estudo era o curriculo para a formagdo em Licenciatura em Educacdo Fisica, o
professor Rocha (2010, p. 25) analisou diversos documentos direcionados a

formacdo na area, tendo avaliado que:

Os diversos documentos produzidos pelos sujeitos coletivos envolvidos no
debate em torno das diretrizes [07/2004] evidenciaram uma disputa que ndo
aparece claramente em suas constru¢Bes. Ficam marcadas, nesses
documentos, na forma de expressGes que aparentemente ndo divergem
entre si, como: exercicio fisico, atividade fisica, movimento humano,
atividade recreativa, atividade esportiva, atividade fisico-esportiva, atividade
corporal, cultura fisica, cultura do movimento, cultura do movimento
humano, cultura corporal, cultura corporal de movimento, corporeidade,
motricidade, etc., (Parecer CNE/CP 058/2004), mas que demonstram
claramente a indefinicdo da especificidade da Educacado Fisica, isto € de
seu objeto. O que ndo causa estranheza, a principio, pois esta indefinicdo
aparece também nas elaboracdes epistemolégicas do campo académico da
Educacéo Fisica.

Aproveitando a analise do professor ao se reportar as divergéncias existentes
na propria area, com respeito ao seu objeto de estudo, alerto para a consequente
ocorréncia de divergéncias também no campo das teorias pedagogicas, reafirmando
a importancia de maior atencdo ao fato, porque a indefinicdo tratada acima esti
diretamente ligada a uma concepc¢ao de cultura defendida mesmo por profissionais
da area de Educacao Fisica, porém impregnada de influéncia das areas médica e
psicolégica, além de outras, intimamente ligadas a industria esportiva, que esta em
alta constante no pais desde inicio do século passado (século XX), principalmente
diante das perspectivas de realizagdo da Copa do Mundo (2014) e dos Jogos
Olimpicos (2016).

Lembro que a historia da area esta esculpida sobre o viés da cultura, ou seja,
o significado humano de corpo é engendrado na e pela sociedade moderna
(BRACHT, 1999). Uma reflexdo (quanto a esse significado) que vem atravessando
os tempos, desde o século XIX e permanece ainda bastante viva nesse inicio do

século XXI, vem das areas médica e militar, classes dominantes com alta



capacidade de acdo sobre a educacdo formal e ndo formal, e com grande
penetracdo nos meios politico e econdémico em diferentes épocas da nossa historia.
Alias, vale frisar que a Educacédo Fisica se configurou como atividade e disciplina
escolar com matrizes teoricas alicercadas sob a o6tica da escola médica, o que
abrangia desde o estudo dos movimentos e seus efeitos as justificativas terapéuticas
para sua aplicabilidade nos espacos escolares, sempre voltados para criancas e
jovens (ginéstica sueca, francesa e alema, principalmente).

Para substanciar essa reflexdo, volto-me a um estudo no qual o professor
Jorge Crespo (1990) analisa os problemas do corpo, relacionando-os aos fatores
politicos, econémicos e sociais de Portugal em diferentes épocas.

Referenciado no tempo que vai do século XVIII ao XX, Crespo expde o
pensamento da doutrina fisiocratica (século XVIII que avancou pelo século XIX),

destacando a referéncia ao corpo como uma mercadoria:

A idéia de uma manifesta degradacéo das condicbes de vida corporal da
populacdo salientava-se como um dado geralmente adquirido, mas cujos
contornos ndo se encontravam definidos claramente. Havia razdes
bastantes para reconhecer a evidente miséria fisiolégica da populacéo
portuguesa, anotando-a como factor impeditivo do desenvolvimento
requerido. Os responséaveis pela politica e administracéo do pais bem como
os eruditos preocupados com a situagdo juntavam-se num clamor unico,
face as dificuldades em avancar nas tarefas da mudanc¢a sem a participacao
de homens saudaveis e de habitos civilizados, com regras de vida higiénica
e dispondo de moral fortalecida (p. 11).

O fendmeno corporal, da forma como se apresenta no Ocidente — como um
negocio, uma mercadoria, € mais, representante do sistema capitalista — difundiu-se
no Brasil, destacando-se na proépria cultura brasileira como parte constitutiva da
historia e dos efeitos do processo de construgdo social. Em tese defendida em 2002,
a professora Silva substancia o dito acima dizendo que

O estatuto do corpo ocidental impde uma divisdo entre alma e corpo que
corresponde a divisdo em duas classes sociais fundamentais. Esta é a
propria historia da civilizagdo ocidental. A reflexdo sobre o corpo se impde,
pois a filosofia ocidental ainda ndo compreendeu que a reflexdo sobre o
corpo néo é outra coisa que a linguagem da vida real (Marx), quer dizer,
da producdo e da luta de classes. Sem duvida, é a evolugdo mesma das
contradicBes do modo de producédo capitalista que basearia a questdo do
corpo com toda aspereza, como questdo de vida e morte. Assim, o corpo
esta definitivamente inserido em uma rede de representacdes ideoldgicas e
de concepc¢des morais que fazem com que ndo exista uma relacdo imediata
do homem com seu corpo, como acredita a fenomenologia, por exemplo.
Isto porque o corpo € uma instituicdo completamente socializada (p. 143).



Contudo a ideologia nasce junto com 0s interesses “sociais” da estrutura e é
disseminada por intermédio das organizacbes mudltiplas que compbdem e
estabelecem a superestrutura. A propria ciéncia pode atender a asses interesses ou
refutd-los (intelectuais e intelectuais organicos — GRAMSCI), atuando numa
perspectiva hegemdnica ou contra-hegemonica.

Trazendo essa reflexdo para o campo da Educacédo Fisica, tendo a cultura
corporal como objeto de estudo, pontuo que a producdo do conhecimento na area
também assume papel hegemonico e contra-hegemonico, a medida que representa
- e assim também reproduz - modelos revelados através de pesquisas, ensaios de
pesquisas, propostas de intervencédo didatica e pedagogica e trabalhos outros para
0S quais sao eleitos uns determinados conhecimentos em detrimento de outros, de
acordo com a orientacao ideologica dos intelectuais que os sistematizam.

Nem sempre considerado em sua totalidade, mas em partes que acabam por
sabotar sua complexidade e singularidade, o vasto universo da cultura corporal
abriga em suas fronteiras as concepc¢fes de “cultura” e de “corpo”. Essas, no
entanto muitas vezes sdo resumidas a visfes estanques que mais direcionam a
discussdo daquilo que poderia ser dito “corpo objeto”, um corpo sé bioldgico,
dicotomizado, fragmentado.

Em recente evento idealizado e realizado pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE), em setembro de 2011, mais precisamente no XVI Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), foi organizada uma sessao

chamada Painel Literario, na qual um grupo de professores havia que responder a
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questao “Mas, afinal, o que é educacao Fisica?” - é interessante notar que duas
décadas atras esses mesmos professores haviam sido convocados para responder
a essa mesma questdo. Na verdade, a reflexdo/discussdo em torno dessa questao
passa pela reflexdo sobre a concepcédo de “cultura” e de “corpo”, e leva a outra
questao: Mas, afinal, qual é o objeto de estudo da area?

A respeito da pergunta anterior um dos convidados do Painel, o professor

Valter Bracht, disse

[...] a pergunta colocada para esse debate ndo € irrelevante ou esta velha
como alguns pensam, nem €é posta recorrentemente em fungdo de uma
presumivel nossa incapacidade (lamentada por alguns) de respondé-la. Ela
se recoloca porque nao é possivel defini-la ou responde-la de uma vez por
todas, porque so6 é definivel o que ndo tem histéria (se quisermos, ela é



indecidivel, no sentido de uma vez para sempre). Por outro lado, ela precisa
ser entendida como resultado da nossa necessidade, individual e coletiva,
de nos situar no mundo (na vida profissional e na sociedade): quem somos?
o que fazemos? Ou, o que devemos fazer? Portanto, ela ndo é uma
pergunta supérflua, ao contrério, é fundamental e necessaria. Nao recoloca-
la é que seria um mau sinal, porque tomado como algo dado, ja respondido
para o sempre, ndo questionavel [...].

A sensibilidade e profundidade da fala inicial do professor Bracht remete a
necessidade da contextualizacdo (historica, cultural, epistemoldgica, para dizer o
minimo) para conduzir a uma compreensao do ser e do estar (concepcéo de “corpo”
e “cultura”, no universo coletivo tanto quanto no individual, no espago social tanto
guanto no escolar/social), assim como o significado da opcao de seu(s) objeto(s) de
estudo. Diante do exposto, ja que um dos objetos de estudo da area da Educacao
Fisica, a cultura corporal, representa um ser e um estar sempre histérico e, portanto,
em constante (re)fazer, cabe aqui responder novamente a questao “Mas afinal, o
que € cultura corporal?”

Entendo hoje de cultura corporal o conjunto das acdes/atitudes corporais
utiizadas pela humanidade para se comunicar ao longo de sua histéria —
acOes/atitudes adotadas por homens e mulheres, independentemente da idade, no
intuito de um contato reciproco. Assim, compreendo o movimento/acdo corporal

como uma forma de linguagem que adquire sentido particular no exercicio da

atividade ludica, competitiva — atividade essa estudada pela area da Educacao

Fisica. Comp&em o elenco da cultura corporal: ginastica, jogo, esporte, luta, danca,
atividade circence, capoeira, etc.

Toda acédo corporal tem uma razdo de ser e de ser requisitada. Essa razéo €
provida de sentido e significado (marcas de sentido), de intencdo, de
representacdo daquilo que se deseja expressar e/ou esconder, dos multiplos
sentimentos, enfim: amor, édio, excitagcdo, medo, incerteza, inseguranca, empéfia,
odio, vinganca, coragem, forca, indecisdo, respeito, temor, solidariedade, desejo e
Muitos outros - meu estar e meu ser sdo expressos corporalmente (a linguagem
corporal). As marcas que carregam tém sentido, mas sua temporalidade € indefinida
ja que podem ter percorrido o vasto tempo da existéncia humana e, assim, conter
registros multiplos de séculos e décadas — essas marcas sao dadas também por
tracos sociais, politicos e econémicos do ser e do estar do homem e da mulher no

espaco social de lutas. Dessa forma, a cultura corporal constitui uma das



materializacdes e sistematizacdes da cultura, da historia, das relacbes sociais e
politicas de um povo, expressas nas organizacfes da superestrutura.

Ainda quanto as marcas de sentido impressas na cultura corporal, trago a
valiosa contribuicdo de Verdn (1968), quando diz que devem ser analisadas a luz da
sua acao; assim, contextualizadas no tempo e no espaco, consideradas a partir
mesmo de sua motivacdo e até seu entorno. Aproximando essa ideia da outra
categoria deste trabalho, a “producédo do conhecimento” (aqui representada nas
monografias de conclusdo de curso), adoto como tempo e espaco de minha
investigacdo, respectivamente, o ano e 0s projetos de curso que apresentam as
concepcOes de “cultura” e de “corpo” impressas no objeto de estudo da area,
elemento elencado como norteador da formagdo. A motivagcdo e 0 entorno estao
postos na problematizacdo - problema, objetivos e metodologia para conducao do
trabalho monografico, bem como o trato e fechamento dos dados.

Ainda refletindo sobre a cultura corporal e suas marcas de sentido, deparo-me
com a questdo acerca de no que, afinal, constituir-se-a: a representacdo da
diversidade cultural ou das diferengas culturais? Buscando fundamentagdo em Homi
Bhabha através de sua obra O local da cultura (1998, p. 63), encontro uma

diferenciacéo entre “diversidade” e “diferenca” cultural:

A diversidade cultural € um objeto epistemoldgico — a cultura como objeto
do conhecimento empirico — enquanto a diferenca cultural é o processo da
enunciacao da cultura como “conhecivel”, legitimo, adequado a construcéo
de sistemas de identificacdo cultural. Se a diversidade € uma categoria da
ética, estética ou etnologia comparativas, a diferenca cultural € um processo
de significacdo através do qual afirmagbes da cultura ou sobre a cultura
diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de campos de forca,
referéncia, aplicabilidade e capacidade. A diversidade cultural é o
reconhecimento de contelidos e costumes culturais pré-dados; mantida em
um enquadramento temporal relativista, ela d4 origem a nogdes liberais de
multiculturalismo, de intercAmbio cultural ou da cultura da humanidade (p.
63).

A luz da elucidacdo apontada por Bhabha, chego a conclusdo de que na
qualidade de objeto de estudo da area de Educacao Fisica, a cultura corporal € ao
mesmo tempo a representacéo da diversidade e das diferencas culturais.

Para ser mais precisa: ao conceber a cultura corporal (na condicdo ja
estabelecida) como representacdo da diversidade cultural, aciono uma das
possibilidades de que dispbe a area da Educacdo Fisica para explicar seus

elementos (ginastica, jogo, esporte, danca, luta, capoeira, atividade circense, etc.)



no campo empirico — se ndo como fazé-lo a partir da saude, da atividade fisica ou da
motricidade, por exemplo, sem evocar as tensfes e inten¢cdes médicas ou militares
citadas anteriormente? Ja as diferencas culturais, por outro lado, sdo enunciativas.
Dessa forma, representam um processo de significacdo, como, por exemplo, 0
futebol jogado na praia, o futebol de areia, que quando comecou a ser praticado
compreendia apenas uma forma diferente de se jogar futebol (no que corresponderia
a uma variacdo do futebol), porém se utilizando de infraestrutura diferente da do
futebol (jogado no campo) ou do futsal (jogado numa quadra — outra variagao). No
entanto, a medida que foi sendo popularizado e propagado (inclusive em outros
paises), passou a ter regras organizadas, clubes associados e espacgos proprios, 0
futebol de areia saiu da condi¢cdo que o qualificava como simplesmente “uma forma
diferente de se jogar” e foi se tornando cada vez mais profissionalizado. Hoje tem
constituida a Confederacéo Brasileira de Beach Soccer, disp6e de campeonatos nas
mais diversas partes do mundo e desde 2004 é reconhecido pela Federacéo
Internacional de Futebol (FIFA) - o modo de producdo da sociedade (consumo) é
que determina a necessidade de reconhecimento. Na passagem que transforma o
futebol de areia em Beach Soccer também esta a transformacao daquilo representa
uma diferenca cultural (uma forma diferente de se jogar o futebol) naquilo que
representa uma diversidade cultural (o Beach Soccer).

O trabalho no espaco da Educacdo Fisica escolar deve explorar os elementos
da cultura corporal no ambito tanto da diversidade cultural quanto das diferencas
culturais (onde ha de captar diferentes formas de expressédo e as (re)significar no
tempo e espaco vivido).

Esse movimento cultural - diversidade e diferenca - € permanente. Ele pode
ser empreendido tanto sob o viés hegemonico quanto contra-hegemaonico, afinal as
relacbes sociais sao determinadas pelo modo de producdo da sociedade. Para
Gramsci, esse movimento cultural é histérico, o que faz fundamental a compreensao
das forcas que atuam nas contradicoes do concreto: liberdade e necessidade,
vontade e determinacédo. Sendo a escola o aparelho ideologico de uma hegemonia,
deve assumir ndo a tarefa de preparar os alunos para a "sociedade das coisas" ou a
"sociedade dos homens", mas para uma nova sociedade. Isso é ratificado em Véron
(1980), quando diz que as marcas de sentido devem ser analisadas dentro de um

contexto (tempo, espaco, motivacao da acado e seu entorno); e em Bracht (1999), ao



assumir que a Educacdo Fisica deve rever suas bases epistemoldgicas
constantemente.

Avaliando, a luz das reflexfes acima, as formas pelas quais os elementos da
cultura corporal sdo trabalhados pedagogicamente nos espacos escolares, posso
seguramente afirmar que a Educacéo Fisica vem avancando, e apresentando sinais
significativos disso, ao longo do percurso tempo-espaco. Fagco essa afirmacdo com
base nos dados coletados para a pesquisa que resultou neste trabalho e que levou
em consideracao monografias de conclusdo de curso no periodo da formacéo inicial
(graduacédo na area) com temporalidade estabelecida de 2007 a 2009: onde pude
perceber, além da diversidade tematica (ndo existe mais uma hegemonia absoluta
dos estudos na area das atividades fisicas - saude - treinamento desportivo), um
significativo volume de metodologias delineadas para trabalhos empiricos em
detrimento de trabalhos de cunho bibliografico. Também foi possivel observar que,
apesar da certa hegemonia nos estudos realizados no espaco escolar, os trabalhos
direcionados a temética Esporte tém-se ocupado com frequéncia cada vez maior em
compreender o tratamento que lhe é dado na sociedade (alguns, inclusive,
apresentando criticas quanto a perspectiva da performance).

Embora as referéncias trazidas aqui me sirvam para sinalizar, neste
momento, a ocorréncia de mudancas com relacdo a diversidade cultural, nos
estudos fomentados pelas monografias de conclusao de curso, cabe notar aqui que
ainda ndo podemos considera-lo (o fato) em tempo suficiente para indicar, com isso,
uma diferenca cultural na area. Para isso, alias, seria necessario poder inferir ndo so
a uma sequéncia cronolégica como também a estudos mais abrangentes
(regionalizados e com mesma temporalidade). A despeito dessa consideracdo devo
frisar que ha, sim, a perspectiva de formacéo de professores mais conscientes da
importancia de suas acOes/atitudes no exercicio da docéncia - projecdo de uma
postura futura inerente aos intelectuais organicos, conceituagédo de Gramsci, onde a
mediacdo entre a sociedade politica (Estado) e os movimentos sociais (sociedade
civil) tem papel crucial na organizagao social e em seu processo de articulacéo para
firmar a hegemonia da classe trabalhadora.

A é&rea da Educacgédo Fisica ndo tem a resposta chave para a (des)alienacao
social e tampouco é alternativa Unica a isso, mas é também responséavel pela
promocdo de uma formacdo académica libertadora, junto com as demais (e

diversas) areas do conhecimento, pela acdo de seus intelectuais organicos. A



alienacéo - seja por meio do trabalho, da igreja ou outro aparelho qualquer, mas
principalmente a alienacdo econdmica, tratada por Marx - pode servir de referéncia
para a andlise da alienacdo na Educacéo Fisica, por meio da propria educacao, ou
seja, a “mediocrizagdo” por meio da escola, o que pode ser bem ilustrado no
conteudo dos materiais didaticos, bem como seu uso, nas metodologias utilizadas e
até mesmo na formacéo dos professores da area.

O pensamento Marxista defende que o que é produzido pelos trabalhadores
lhe é estranho, porque na maioria das vezes néo lhe é acessivel. E comum ouvirmos
dos nossos discentes, 0 questionamento “onde os conhecimentos ensinados na
academia serdo aplicados cotidianamente?” — essa pergunta me leva a pensar que
eles ndo conseguem atribuir sentido ao que esta sendo ensinado e, a proposito,
observando a questdo com mais atencéo verifico que estdo nela prépria, nas marcas
de sentido ai presentes, as chaves que nos faltam. Penso encontrar uma saida para
isso, aproximando os saberes dos seus espacos de intervencao. Assim acredito que
possamos contribuir para a (trans)formagédo daqueles que nos chegam intelectuais
“discentes” em intelectuais organicos. E basilar, uma oxigenacio necessaria, menos
alienante, mais produtiva, excitante, forma-los proximos aos espagos sociais onde
vao atuar — é a cultura corporal lida no tempo, no espagco e no exercicio de sua

legitimacéao.



4 AS MONOGRAFIAS: DOS PROJETOS DE CURSO AS PRODUCOES DO
MOMENTO PRESENTE

Os “trabalhos académicos”, muito utilizados como instrumento de avaliacao
em disciplinas curriculares, estdo presentes na sistematizacdo didatica e pedagogica
dessas disciplinas em todos 0s niveis de escolaridade e assumindo caracteristicas
organizativas: podem ser realizados de forma individual ou em grupo; devem tratar
de tematicas delimitadas pelo professor - muitas das quais, exigindo uma revisao
bibliografica e instigando ao levantamento de dados no campo empirico; sua forma
de apresentacado esta diretamente associada a sua sistematizacéo - pode demandar
a execucdo de um seminério e/ou a elaboracdo de impressos, a producéo de video
documentéario ou ainda a composicdo de resumos ou resenhas, que acabam por
impor aos discentes uma leitura acurada objetivando a compreenséo (resumo) ou
mesmo 0 exercicio critico sobre o que se |é (resenha), dentre outros. Outra
possibilidade de exploracdo do trabalho académico esta no exercicio da sintese - 0
discente devera discorrer sobre o que leu e/ou observou, sem perder sua esséncia,
assim como o relatério. A depender de seu(s) objetivo(s), o trabalho académico pode
ainda suscitar a busca de conhecimentos e/ou informacdes sistematizados e
divulgados em formato de livros e/ou artigos, jornais e revistas impressos ou digitais.

Com relacdo ao dito anteriormente, a respeito do formato de apresentacao,
faco destacar que, quando de sua determinacdo, € preciso que se leve em conta
ainda o objetivo proposto e o tipo de conhecimento a que induz/conduz. Aproveito
para chamar atencéo para a importancia de planejar os passos a serem alcados e,
ao mesmo tempo, lembro que essa tarefa exige de docentes e discentes o
desenvolvimento e a apropriacdo de atividades e posturas académicas formativas
avaliativas, que sao fundamentais na interlocucdo entre o conhecimento de senso
comum (também chamado de conhecimento popular ou vulgar) e o conhecimento
cientifico. Digo interlocucdo e ndo somente superacdo, porque para a realizacao
desta € preciso conhecer seu objeto motivador (superacdo de qué?), domina-lo,
dialogar com ele — s6 a partir dai é possivel buscar formas de supera-lo, transpo-lo,
conceber o novo.

Como instrumentos de avaliacdo formativa, os trabalhos académicos

oferecem a possibilidade de uma organizacdo tedrica e metodologica capaz de



propiciar aos discentes uma dialética multidimensional. O que seria essa dialética
multidimensional? Seria a exploracdo daquilo que tratam a tematica e a problematica
por perspectivas que contemplassem as questbes de ordem politica, econdmica,
social e cultural - especificando um pouco mais, diria questbes referentes as
identidades culturais, ou paisagens culturais, podendo, se necessario, abranger
ainda as questdes de classe, género, raca, sexualidade, etnia, dentre outras.
Anthony Giddens (apud HALL, 2006) salienta que as sociedades modernas séo, na
verdade, sociedades de mudanca, as quais chama de "desalojamento do sistema
social" e caracteriza como sendo marcadas por constantes e rapidas transformacdes
- dai podermos estabelecer maior proximidade do campo académico (cientifico) do
gue do campo empirico. Mais do que analisar apenas as partes, acreditando que
com isso poderemos entender melhor o todo; mais do que elaborar trabalhos que
apontem a realidade e seus problemas, necessitamos olhar o todo em sua esséncia,
examinando os contornos que ditam sua forma de viver e estar - 0 como se esta. Da
mesma forma, precisamos entender como nossa forma de viver e estar influencia o
todo; precisamos compreender a esséncia do eu e do todo.

A dialética multidimensional aproxima-se das ideias de Stuart Hall quanto as
questbes das identidades culturais, o que nos permitira uma analise complexa,
porém esclarecedora, da relacéo entre cultura e identidade cultural.

Sobre as identidades culturais, Stuart Hall (2006, p. 19) diz que na

modernidade

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando
o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada "crise de identidade" é vista como parte de um processo mais
amplo de mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais
das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam
aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social.

Hall identifica a crise de identidade no final do século XX, dizendo dela que
fragmenta o que parecia inabalavel e promove transformac¢des que estdo mudando
as identidades pessoais. Contudo, atrevo-me a dizer que € latente a necessidade de
aproximar as questdes e/ou problematicas cotidianas da Educacdo Béasica do
contexto espaco/tempo de formag&o no ensino superior e vice-versa, buscando
empreender inovacbes desde a construcdo do projeto pedagodgico a definicdo
curricular, e atentando para os aspectos ai inerentes, como: o0 acompanhamento e a

reflexdo acerca do processo, o exercicio da docéncia e a rotina do trabalho



pedagogico, o trato das tecnologias como instrumento educacional, o0s
experimentos, a possibilidade de uma formac&o que propicie um exercicio de
ensino, a efetivagcdo da pesquisa e extensdo no processo de formacédo bésica
superior.

Gramsci ja chamava atencao para o valor da atitude critica e da busca de
solucBes viaveis frente aos problemas que devem fazer parte da atividade
intelectual, pois o verdadeiro intelectual deve se encontrar inserido numa realidade
“como construtor, organizador, persuasivo permanente.

Uma formacdo mais préxima do espaco/tempo do campo de atuacdo pode
contribuir para a geracdo de um intelectual produtor e ndo somente reprodutor da
teoria (GRASMCI apud BORGES, 2004). Esse intelectual chamado por Gramsci de
“organico” é que, por meio da filosofia da praxis, ajudara as massas a atingirem um
patamar superior, mais critico e menos persuasivo. A depender de como organizada,
sistematizada, orientada junto aos discentes, uma sua relacdo com a atividade de
trabalho académico pode contribuir em muito para a formagao de novos intelectuais
organicos, especialmente se estes puderem dispor de tal acesso desde a Educacao
Béasica a formacéao superior.

Remetendo-me especificamente ao ensino superior destaco que os trabalhos
sdo muito explorados nas diversas disciplinas curriculares, em formatos variados,
com graus de exigéncias também diferenciados, de acordo com o perfil do docente
que o solicita, assim como da propria disciplina, e do(s) objetivo(s) estabelecido(s),
ou seja, existem multiplas variacdes desses trabalhos. Mas seu &pice, por assim
dizer, é, sem duvida, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que passou a
integrar a formacdao superior inicial (Graduacéo), sendo estabelecido ja nos Projetos
dos Cursos, sejam Licenciaturas ou Bacharelados, com elaboragéo prevista para o
final do curso, geralmente nos dois ultimos semestres, no formato “monografia” ou
“artigo”.

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) foi elencado a area da Educacédo
Fisica no formato “monografia” através da Resolucdo 03/1987, que “fixava 0s
minimos de conteddo e duracdo a serem observados nos cursos de Licenciatura
Plena e/ou Bacharelado em Educacdo Fisica”. Embora o documento indicasse a
monografia para os futuros discentes (alunos do Bacharelado), muitas instituicbes
adotaram-na também nos cursos de Licenciatura, ja que a diferenciacao

estabelecida entre as duas formacBes (considerada inexpressiva) na Resolucao,



trazia como referéncia a isso somente o conhecimento de ordem técnica. Dai,
muitos Instituicbes de Educacdo Superior (IES) adotarem a organizacdo curricular
no modelo 3 + 1, que permite dupla formagdo aos professores (0s trés primeiros
anos com uma formacao bésica e o ultimo ano com o aprofundamento — formando
primeiro o Licenciado, em trés anos, e mais um ano a complementacdo para o
Bacharelado) — nesse caso (dupla formac&do) o discente haveria de fazer dois
trabalhos. Devo esclarecer que essa organizacdo ndo era uma regra, mas foi
adotada nas IES em que trabalhei, no Espirito Santo e Bahia.

Para discorrer sobre a sistematizacdo curricular do trabalho monogréfico,
trago a cena os dez anos de experiéncia na orientacdo de discentes, tendo
assumido em duas instituicbes (uma publica e uma privada) a responsabilidade
pelas disciplinas que ementam a construgcdo do projeto monografico e a
sistematizacdo e apresentacdo dos resultados desse trabalho. Assim, permito-me
insistir na questdo do distanciamento do trabalho pedagogico ao longo do curso, o
gue pouco contribui para que os discentes se sintam incentivados a: 1) Pensar em
possiveis tematicas e problematizacbes para estudo e exposicdo no formato
“monografia de conclusdo de curso”; e 2) Amadurecer ideias de tematicas e
problematizacbes que possam ser superadas sem a necessidade de recorrer ao
aludido formato de trabalho (monografia).

O projeto, assim como o trabalho monogréfico propriamente dito, constitui-se
numa exigéncia que todos sabem que devera ser cumprida, mas acabam deixando
para pensar somente no momento em que é apresentado (e solicitado) no formato
de disciplina curricular. Assim, o que deveria ser resultado de um projeto
amadurecido no percurso de formacéo inicial superior, acaba sendo reduzido a um
periodo de dois semestres, que mais gera desconforto e obrigatoriedade do que
satisfacdo pela descoberta de algo que parecia sem resposta e dever-se-ia propor
desafiador. A despeito dessa observagédo, no entanto, faco notar que, embora a
maioria dos discentes considere que o projeto e a monografia nada mais sejam do
gue um mero recurso avaliativo, para um namero deles, néo tao inexpressivo quanto
sugira pensar uma avaliacao superficial, é indiscutivel a relevancia de tais elementos
para proporcionar ao curso momentos de fascinio: pelas descobertas, pela mistura
de sensacles, pela geracdo/maturacdo da obra, pela producdo escrita que € a
apropriacdo do campo de conhecimento, pelo dominio, enfim, daquilo a que se

propés desenvolver, buscar e apresentar a comunidade académica. Para os que



compartilham dessa visdo os trabalhos citados contribuem de forma significativa
para o sentimento de amadurecimento na formacado, para a compreensao de que a
producdo do conhecimento pressupde a escolha de caminhos e de que as decisdes
tomadas incidem sobre as respostas obtidas. Esse é um posicionamento politico que
impbe aos discentes a necessidade (talvez mais do que o privilégio) de fazerem
suas opcoes, a responsabilidade de decidirem como exercer a intelectualidade no
espaco académico social — e ele agora se percebe o intelectual sujeito da
construcéo historica.

De fato, todos esses sentimentos experimentados entre as perturbacdes e o
pertencimento fazem detonar um processo cuja representacdo geomeétrica
equivaleria a uma espiral. Esse formato de trabalho académico permite - e ao
mesmo tempo impele - aos discentes estudarem, escreverem, lerem 0 que
escreveram e 0 que nao, terem seus escritos analisados e confrontados com o que
leram de outros autores, exercitarem a autocritica, compreenderem que teoria é
trabalho e € experiéncia — assim, portanto, 0s escritos também sdo as
representacdes das vivéncias e conhecimentos de seus autores. Compreendo que a
experiéncia deva ser mais explorada, pois dificilmente teremos condi¢ao de propiciar
a todos os discentes um exercicio semelhante, que os aproxime do que poderiamos
mesmo considerar “0S primeiros ensaios de pesquisa’ no espaco superior de
formacéo inicial.

Insisto mesmo que tanto quanto possivel o conhecimento deve ser explorado
e apreendido, desde a explicacdo e fundamentacdo a experimentacdo e resultados.
Seria 0 exercicio de aproximacdo entre a fundamentacdo (conhecimento “dito
tedrico”) e a vivéncia (conhecimento “dito pratico”), donde buscar-se extrair o
maximo. O Trabalho de Conclusdo de Curso deve servir-se a isso. Nele havemos de
dispor da rara oportunidade de encontrar o que esconde e 0 que esta escondido;
aquilo gue ndo é compreendido na superficie.

Pelo seu perfil, o trabalho o académico invariavel e naturalmente implica na
imposicdo de posturas (condizentes com suas perspectivas) ao pesquisador no
espaco de construcdo cientifica, afinal sé pesquisamos sobre algo depois de muito
sabermos sobre esse algo. A propdésito disso, afirmo que os trabalhos académicos
solicitados no percurso de formacéo ndo podem ser limitados a simples instrumentos
de avaliacdo, apesar desta também dever garantir o espaco formativo no percurso

de seu desenvolvimento. Mas muito mais do que isso, eles sdo caminho e



caminhada numa jornada em que 0 posicionamento politico, constantemente
cobrado do discente, € o impulso que da rumo a producédo de conhecimento.

E preciso ampliar as fronteiras de conhecimento numa perspectiva critica.
Para isso é basilar a acdo de sujeitos cujos projetos estejam compreendidos no
espaco de vivéncia e formacado social - coerentes com a realidade; sujeitos cientes
de que de sua intelectualidade pode brotar uma acdo organica no espaco de seu
exercicio profissional e social, afinal somos seres politicos.

E preciso enfatizar, contudo, que nédo se deve Gnica e exclusivamente ao fator
“disciplinas organizadas” a responsabilidade pela aproximacdo e estimulo a
producdo cientifica para a construcao e desenvolvimento do trabalho monogréfico.
Importa, ainda, e muito, aqui, 0 conjunto da obra, por assim dizer, que abrange
mesmo a organizacao e disposi¢cdo dos conhecimentos ditos bésicos sob a forma de
disciplinas curriculares, ocasido, a meu ver, bastante propicia para aproximar 0s
também sujeitos dessa formacdo, os discentes, de um criterioso patamar de
producao.

A seguir seréd explorada a monografia em suas minucias, desde instituicdo

legal a praxis no espaco académico.

4.1 MONOGRAFIAS DE CONCLUSAO DE CURSO: DO QUE SE DIZ QUE E, DO
QUE TRATA NA LEI E O QUE SE COMPREENDE QUE DEVE SER

A modalidade de trabalho académico “monografia” foi introduzida nos cursos
superiores de Educacédo Fisica do Brasil, na década de 30. A primeira Escola de
Educacdo Fisica do Espirito Santo, criada em 1931, como Curso Normal, ja
determinava a apresentacdo de um trabalho no final do curso como exigéncia para

aprovacgao/formacéo dos alunos:

Art. 30" — Os exames de fim de curso constardo de provas escriptas, oraes
e praticas, consoante a natureza das aulas e matérias do ensino;
abrangerdo disciplinas respectivamente escolhidas e organizadas pelos
instrucmentos e professores e submettidas ao director technico do curso.

8§ 3° — Antes de iniciados os exames de fim do curso, cada alumno
apresentara 4 direccdo do curso um trabalho escripto, sobre Educacao
Physica, ficando a assumpto & sua escolha.

* Documento orientador do Curso de Educacéo Fisica da Escola de Educacéo Fisica do Espirito
Santo.



§ 4° — Para a obtenc¢éo de diploma de instructor ou professor de Educacédo
physica, € indispenscavel a apresentagcdo do trabalho citado § anterior
(ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 1931, p. 12).

Pode-se aqui observar que os instrumentos de avaliacdo destacados no Art.
30 (acima mencionado) fazem referéncia somente a prova, com suas variacoes
(escrita, oral e pratica). No entanto, os paragrafos 3° e 4° do mesmo Artigo
mencionam o trabalho escrito, cuja escolha de tema é delegada ao aluno e
apresentacao projetada para o fim do curso - embora o documento ndo especifique
sua natureza ou aponte para um delineamento mais detalhado, é pertinente supor ai
uma estreita semelhanca com a monografia hoje exigida para a conclusao do curso.
Apesar desse simbdlico passo inicial, haveria de se passar 50 anos ainda até que a
area viesse seguir a linha de outras que buscavam maior proximidade e expansao
no campo da ciéncia, adotando um trabalho de conclusédo curso (umas no formato
monografia; outras, artigo), o que aconteceu na década de 1980 através da
Resolucdo 03/1987 que “fixava os minimos de conteddo e duracdo a serem
observados nos cursos de Licenciatura Plena e Bacharelado em Educacao Fisica”.

A época, enquanto, por um lado, integrava-se a um movimento que
redimensionava a formag&do superior no pais, por outro, a Educacdo Fisica vivia
crises, com ja apontado anteriormente, que mantinham relacao direta com o Regime
Militar, que ja em sua fase final era assolado por dendncias. Diante de tal momento
politico, os estudos e encontros da area passaram a abordar, questionar e apontar a
subserviéncia dos curriculos aos conhecimentos advindos da &rea de Saude —
medicina, anatomia, biologia e fisiologia - e das instituicbes esportivas, que
restringiam os conhecimentos (que haveriam de ser amplos) ao dominio técnico,
tatico e das regras de algumas modalidades esportivas.

Destaca-se nesse periodo a transicdo da Resolucdo 69/69 para a Resolucao
03/87, afetando a normatizagdo do curso com a imposicdo da monografia para
ambas formacdes:

Art. 5° — O Estéagio Curricular, com a duragdo minima de um semestre letivo,
sera obrigatério tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados devendo,

para estes, ser complementado com a apresentacdo de uma monografia
(“Trabalho de Conclusao”).

Segundo o professor Rocha (2010, p. 90), a referida Resolucdo trouxe

algumas inovacdes relativas ao trato do conhecimento na formacdo da area,



inclusive no que diz respeito a “[...] introducdo de disciplinas relativas a pesquisa
cientifica e TCC — estimulando a producdo do conhecimento e os estudos na pos-
graduacéo”, conforme enunciado no Artigo acima.

A monografia sendo indicada na regulamentacéo, foi adotada para ambas as
formacdes, visto que a maioria das instituicées publicas optou pela permanéncia dos
cursos de Licenciatura. Para Rocha (2010) isso significou manter a tradicao,
restando a formagdo em Licenciatura apenas a adapta¢do das matrizes curriculares,
na maioria dos cursos de Educacdo Fisica - acrescento que a incorporacdo do
trabalho de conclusdo de curso no formato de monografia se deu de forma
praticamente natural nessas adaptacdes. Acontece, porém, que ndo basta fazer
adaptacdes, € necessario analisar a incidéncia de impactos no Projeto do Curso
(perfil de formacédo projetado, quadro de docentes - do quantitativo a(s) area(s) de
atuacao, tanto as em que transita quanto as em que domina -, experiéncia na
orientacdo de trabalhos monograficos e até a relacdo carga horaria x quantitativo de
orientandos).

Victor Melo (2001) publicou um artigo que visava discutir a estrutura
educacional relacionada a exigéncia de um trabalho de conclusdo de curso na
Escola de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de Janeiro

(EEFD/UFRJ). Trouxe reflexdes que até hoje merecem destaque:

Podemos comecar a refletir sobre os problemas a partir dessa estrutura
disciplinar. A priori e por principio, ndo ha como negar a importancia da
exigéncia de uma monografia, se ela significar que optou-se por uma
concepcdo de formacdo profissional na qual a pesquisa seja elemento
central e indissociavel do ensino.

Algumas perguntas merecem ser formuladas. Isso seria uma realidade na
EEFD/UFRJ? Sera que a maioria de nossos professores orienta suas
disciplinas para estimular a leitura, o debate, a curiosidade, enfim, a
pesquisa, ou ainda se atém ao velho modelo ensino-aprendizagem? Sera
gue nossos professores estdo sintonizados com as novidades, no que se
refere as suas disciplinas, acessam com frequéncia periédicos e livros
atualizados e apresentam para os alunos uma bibliografia constantemente
renovada, que indica conteldos para além do que se pretende discutir em
sala de aula?

Se as respostas forem positivas, temos entdo uma formacdo profissional
gue tende a apontar para a pesquisa. Se ndo, creio que estamos jogando
monografia, se essa ndo estiver ligada a um contexto e compreenséo de
formacgédo profissional? N&o estariamos, na verdade, forjando uma fraude:
fingindo que estamos preocupados com a pesquisa somente por exigirmos
uma monografia de nossos alunos? (p. 3-4).

Sdo de importancia idubtavel os questionamentos trazidos por Melo.
Compreendo, porém, que mesmo ja analisados e superados a contento do



EEFD/UFRJ, carecem ainda de elementos que proporcionem uma reflexdo
conclusiva, pois a notar mesmo pela interrogativa norteadora do artigo que 0s
expbem, observamos que traz a tona nao todas as possiveis, mas algumas
problematizacfes — assim também nos aspectos pontuados. Quero dizer que se 0
estudo objetivasse uma analise teérica metodoldgica, por exemplo, certamente faria
emergir outras probleméticas. Saliento que néo pretendo, contudo, invalida-lo. Muito
pelo contrario, continuo indicando-o como instrumento de grande valia a reflexado de
docentes e discentes da area, mesmo que interna (no espa¢co de cada curso),
acerca dos impactos da insercdo da monografia como trabalho de conclusdo de
curso.

Além das questdes trazidas por Melo, que desfruta de larga experiéncia como
docente responsavel pelo desenvolvimento da disciplina Monografia, trago aqui
questbes que vi emergir nas reunides de colegiados que participei em diferentes
instituicbes e cujos anseios eram voltados a analisar a sistematizacdo desse
trabalho nos cursos de Licenciatura. Na ocasido era comum o confronto entre dois
tipos de abordagem para os estudos monogréficos: uma, sob a alegacédo de que o
curso era de formacao de professores, apontava para a necessidade de tematizar as
questbes da Educacado Fisica no ambito educacional; a outra, argumentando se
tratar de um curso ainda com caracteristicas generalistas, sustentava a proposicéo
de tematicas para além do espaco da educacdo béasica. Entretanto, no final das
contas, sem chegar a dispor de uma definicho no espaco/tempo de sua
sistematizacao, os trabalhos resultantes continuavam favorecendo a supremacia das
tematicas e problematizacdes locadas nas areas de Atividade Fisica - Saude -
Treinamento Desportivo sobre as tematicas que permeiam a Educacdo Fisica no
espaco escolar - essa informacéo é referente aos cursos de Licenciatura, inclusive
nas universidades publicas pesquisadas (Tabela 1).

Essa questdo, por sua vez, aponta para andlises e pesquisas em outras
esferas, como o perfil do corpo docente que integra os cursos na area de Educacao
Fisica (Licenciatura e Bacharelado), por exemplo - esta de acordo com o (ou qual)
perfil de profissional tracado no Projeto desses cursos? Seria esse perfil o
delineador das tematicas estudadas nas monografias de conclusdo de curso?
Existe(m) diferenca(s) entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido? Quais sdo 0s
objetivos da adocao do trabalho de conclusédo de curso em formato “monografia” nos

cursos de Licenciatura? O trabalho de conclusdo de curso aproxima mais 0S



discentes da producdo cientifica? As tematicas abordadas nas monografias de
conclusao de curso refletem questfes ainda obscuras aos discentes? E quais sédo as
suas perspectivas: denunciar, reproduzir modelo, sugerir possibilidade(s) de
intervencao ou ainda, confrontar os problemas encontrados na trajetéria de atuagéo
profissional com os levantados na formacéo superior? Essas sdo apenas algumas
das questdes que destaco, e para as quais ressalto a relevancia de analises
coletivas, afinal a projecdo de (novos) caminhos € uma necessidade imediata e nada
é tdo bom que dispense avaliagdo constante.

Retornando aos documentos lancados apos a Resolucdo 03/87, eles
continuam indicando o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Com relacdo as
discussdes em torno das diretrizes curriculares da area, cito o Parecer CNE/CES
138/2002 e o0 058/2004 fazendo mencéo a modalidade que as instituicbes definir diz:

O “trabalho de curso” ou de “graduacdo” deve ser entendido como um
componente curricular opcional da instituicdo que, se o adotar, podera
desenvolvé-lo em diferentes modalidades, a saber: monografia, projetos de
atividades centrados em determinada area tedrico-pratica ou de formacéo
profissional do curso, ou ainda apresentacdo de trabalho sobre o
desempenho do aluno no curso que retna e consolide as experiéncias em
atividades complementares e teérico-praticas, inclusive as atividades de
pesquisa e extensdo (CNE/CES, 058/2004).

Quanto ao documento final das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena, a
Resolucdo 07/2004 estabelece: “Art. 11 - Para a integralizacdo da formacdo do
graduado em Educacédo Fisica podera ser exigida [grifo meu], pela instituicdo, a
elaboracdo de um trabalho de concluséo curso, sob a orientacdo académica de
professor qualificado.”

Das oito universidades publicas da Bahia, apenas a Universidade Federal da
Bahia (UFBA) ndo havia se adequado a Resolucao 07/2004 até final do ano 2011 e,
portanto, era a Unica que ainda ndo dispunha de monografia ou artigo integrado ao
Projeto do Curso, até o periodo citado. A instituicdo tem como exigéncia apenas o
Estagio Supervisionado, cuja carga horaria passou para 400 horas a partir do
segundo semestre de 2011, conforme preconizado pela Resolu¢do CNE/CP 02/2002
- Art 2°, inciso Il. J& na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), cujo

curso é ainda muito recente, até 0 momento de elaboracao deste trabalho nenhuma



turma havia chegado a fase de construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso -
mas ele ja esteja indicado no Projeto do Curso.

Diz o Paragrafo 3° do Art. 6° da Resolucdo 07/2004 quanto aos cursos de
Licenciatura Plena da area: “[...] a definicdo das competéncias e habilidades gerais e
especificas que caracterizardo o perfil académico-profissional do professor da
Educacao Basica [...]” deve pautar-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores da educacdo bésica em nivel superior. Ja as resolucdes
CNE/CP 01/2002 e 02/2002 tratam especificamente da duracdo e carga horaria dos
cursos de Licenciatura, Graduacdo Plena e formacdo de professores da educacao
basica em nivel superior. Somente na Resolucdo 01/2002 é tratado o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), sendo que apenas sdo indicados principios,
fundamentos e procedimentos a serem contemplados no curriculo. A despeito da

escassez de informacéo a esse respeito, salienta ainda o Art. 3° que

A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem: [...] lll - a
pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
gue ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a
acao, como compreender o processo de constru¢do do conhecimento.

Cabe entdo a cada instituicdo avaliar as possibilidades estruturantes de seus
cursos e definir o formato mais adequado para cumprir o estabelecido nos referidos
documentos. As quatro instituicdes pesquisadas - UNEB (Universidade Estadual da
Bahia - campus Guanambi), UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana),
UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia) e UESC (Universidade
Estadual de Santa Cruz) - apresentam solicitagdo da monografia como formato do
trabalho de concluséo de curso, cumprindo, dessa forma, a exigéncia do prescrito no
inciso 1l do Art. 3° exposto acima. Devo salientar, contudo, que o trabalho
pedagogico desenvolvido nas diversas disciplinas que compdem o curriculo do curso
pode sistematizar também a organizacdo de estudos/atividades outros, que por ndo
fazerem parte dos objetivos deste estudo, ndo cabe aqui analisar — € 0 caso da
participacdo dos discentes nos grupos de pesquisa dessas instituicdes, por exemplo.

Para efeito de contribuicdo a esta analise trago ainda o Art. 5° da mesma
Resolugcdo (01/2002), que trata do Projeto Pedagdgico de cada curso de

Licenciatura, trazendo em Paragrafo Unico: “A aprendizagem devera ser orientada



pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acéo-reflexdo-acédo e
gue aponta a resolucdo de situacGes-problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas.” Pergunto entdo: ndo poderia a monografia oferecer aos discentes
uma contribuicdo a mais no exercicio de analise de situacGes-problemas a partir de
um ensaio - ou seja, através do exercicio profissional? Instigando-os a pensar sua
pratica, pensar as situacées-problemas num contexto tempo, espaco e perfil do
grupo envolvido na situagéo. Lembrando Paulo Freire, levando-os a andar com suas
proprias pernas. Nao seria esse um exercicio a que pudéssemos chamar de basico,
de acao-reflexdo-acéo?

Outro ponto que considero importante, a ser analisado, € a associacdo da
monografia de conclusdo de curso a um momento e/ou uma atividade de avaliagao.
Proponho o retomar da discussao sobre o trato da temética “avaliacdo”, que é tida e
conduzida ainda na esfera educacional como um momento estanque, ndo um
processo; um ritual vazio, ndo mais um espaco/tempo de aprendizado e formacao;
uma espécie de juizo de valor desprovido de critérios e orientagdo: que nada
esclarece a respeito do que € posto a avaliacdo, e para o que o valor final € um puro
quantitativo, isento de conceito. Trago esse destaque com base na Resolucdo
CNE/CES 07/2004 que estende a avaliacdo (dos alunos) ao longo do processo de

formacao e a atrela ao projeto pedagogico do curso:

Art. 13 — A implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do
curso de graduacdo em Educacdo Fisica deverdo ser acompanhados e
permanentemente avaliados institucionalmente, a fim de permitir os ajustes
gue se fizerem necessérios a sua contextualizacao e aperfeicoamento.
Paragrafo 1° — A avaliacdo devera basear-se no dominio dos contetdos e
das experiéncias, com vistas a garantir a qualidade da formacao
académico-profissional, no sentido da consecucdo das competéncias
politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas.

Paragrafo 2° - As metodologias e critérios empregados para o
acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do
préprio projeto pedagdgico do curso deverdo estar em consonancia com o
sistema de avaliacdo e o contexto curricular adotados pela Instituicdo de
Ensino Superior.

Ja o Parecer 058/2004 CNE/CES, que subsidiou a construcéo e aprovacao do
documento mencionado acima, deixa a cargo das instituicbes a decisdo, mas faz
mencdo ao que se pode delinear como monografia ao aludir aos critérios de

avaliacdo dos graduandos (bacharéis):



O “trabalho de curso” ou de “graduacdo” deve ser entendido como um
componente curricular opcional da instituicdo que, se o adotar, podera
desenvolvé-lo em diferentes modalidades, a saber: monografia [grifo meu],
projetos de atividades centrados em determinada area teérico-préatica ou de
formacao profissional do curso, ou ainda apresentacdo de trabalho sobre o
desempenho do aluno no curso que retna e consolide as experiéncias em
atividades complementares e teodrico-praticas, inclusive as atividades de
pesquisa e extensao.

O parecer aponta para a relevancia de assegurar ainda na formacédo a
proximidade com o exercicio da investigacdo e da pesquisa propriamente dita. Essa
orientacdo ja constava no parecer 215/1987 da Resolucdo 03/1987 do CFE, mais
especificamente no Art. 5°.

Se incorporado como um ritual de passagem ou um momento pontual de
avaliacdo, e ndo como parte de um processo de formacéo, o trabalho de conclusao
de curso, seja monografia ou artigo, acaba ficando restrito a uma espécie de
atividade que se basta por si s6; desconectada de um contexto de formacéo. Talvez
esteja ancorada ai a justificativa, ja aventada neste capitulo, para o discente deixar
para pensar nesse trabalho somente no momento de sua solicitagdo, segundo a
organizacao curricular.

Avancando um pouco mais sobre a distincdo explicitada na Resolucéo
07/2004 quanto a formacdo de graduados (bacharéis) e licenciados, destaco os
Paragrafos 1° e 2° do Art. 7°, que tratam do que deve ser abordado na formacéo

ampliada e especifica daqueles (graduados):

Paragrafo 1° — A Formacdo Ampliada deve abranger as seguintes
dimens6es do conhecimento:

a) Relacdo ser humano-sociedade

b) Biolégica do corpo humano

¢) Producéo do conhecimento cientifico e tecnolégico

Paragrafo 2° — A Formacdo Especifica, que abrange os conhecimentos
identificadores da Educacdo Fisica, deve contemplar as seguintes
dimensdes:

a) Culturais do movimento humano

b) Técnico-instrumental

c) Didatico-pedagégico

No Art. 8°, que trata dos conhecimentos especificos a serem abordados na

formacdao dos licenciados, vemos:

Art. 8° — Para o Curso de Formagédo de Professores da Educacgdo Basica,
licenciatura plena em Educacdo Fisica, as unidades de conhecimento
especifico que constituem o objeto de ensino do componente curricular
Educacdo Fisica serdao aquelas que tratam das dimensfes bioldgicas,



sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do movimento
humano [grifos meu].

Os grifos no Art. 8° sdo para alertar sobre o fato de as especificacdes ai
descritas tratarem das mesmas dimensdes que expressam o0s Paragrafos 1° e 2° do
Art. 7° ou seja, no que concerne a Resolucdo 07/2004 os conhecimentos
pertinentes as formagcbes em Licenciatura e Graduacdo/Bacharelado sédo os
mesmos. Saliento esse ponto por compreender que a identidade cultural tratada
nesse documento (Resolucdo 07/2004), o tempo inteiro, tem como alicerce a
concepcao do objeto da Educacdo Fisica pautada em Atividade Fisica - Saude -
Atividades Fisicoesportivas e Recreativas, mesmo o documento dizendo em seu
“Art. 3° — A Educacdo Fisica € uma area de conhecimento e de intervencéo
académico profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo o movimento
humano, com foco nas diferentes formas e modalidades [...]". Como se pode notar a
identidade cultural proposta por essa diretriz € impactada por uma concepgao que a
contradiz, sendo que as duas dizem respeito a uma mesma area e estao elencadas
num mesmo documento. Analisando um pouco mais, saliento o Paragrafo 1° do Art.
6° - que trata das competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas na
formacao inicial da area. Nele o termo “cultura” aparece cinco vezes, das quais: trés,
referindo-se a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas;
uma, remetendo a adocdo de estilo de vida fisicamente ativo e saudavel;, e mais
uma, associado a formacao cultural da sociedade. Entdo pergunto: que formacgéo
cultural da sociedade a Resolucdo 07/2004 esta propondo? Mesmo que O
documento diga que seu objeto de estudo esta pautado no movimento humano, que
funcao social esta sendo atribuida a formacéo na area da Educacéo Fisica? Atrelada
a formacdo, como indicado na Resolu¢cdo 07/2004, a identidade cultural vai
delineando o(s) perfil(is) de estudo que mais aparece(m) nas tematicas e
problematizacdes abordadas nas monografias referidas neste trabalho.

Ainda no paragrafo 1°, Art. 7°, ndo posso deixar de destacar o item “c)
Producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico”, Unico que ndo estd indicado
para a formacéo especifica dos licenciados. Percebo ai outro indicativo de distingéo
entre o papel do professor e o papel do pesquisador.

Com tantas aproximacdes e distincdes entre a formacédo de licenciados e
graduados, como avancar nas producdes monograficas, para além do contetdo
histérico em que a Educacao Fisica ainda permanece alicercada, ja que a cultura



tem seus significados incorporados também nas formas simbdlicas? Nao seria uma
mera simbologia, por exemplo, dizer que as formacdes sdo diferentes quando o0s
Projetos dos Cursos sofreram simples adaptacfes (para serem adequados a
Resolugdo)? O que h& de adicional/excepcional nas monografias dos cursos de
Licenciatura, que as fazem parecer conferir status de formacdo em producdo do
conhecimento cientifico? Como é que um curso que trabalha o tempo todo com o
movimento humano (tendo como referéncia a Resolugdo 07/2004) nao explicita a
concepcao de “cultura” e de “corpo” de forma linear e clara? O que pode nos
proporcionar a questdo da pratica da atividade fisica, desconsiderando as praticas
culturais do movimento humano?

No capitulo a seguir serdo analisadas as monografias. Poderemos melhor
compreender 0 que tematizam, assim como as concepc¢des que nos apresentam de
“cultura” e de “corpo”. Teremos, por fim, as conclusdes acerca da influéncia dos

PPPs nesses trabalhos.



5 A CONCEPCAO DE “CULTURA” E DE “CORPO”: DO PROJETO DE
CURSO A SUA MATERIALIZACAO NAS MONOGRAFIAS

Este trabalho busca compreender as marcas de sentido impressas nas
concepcles de “cultura” e “corpo” encontradas nas monografias de conclusdo de
curso da area de Educacédo Fisica, mais especificamente aquelas provenientes de
cursos de Licenciatura de universidades publicas estaduais da Bahia, cujo campo de
reflexdo e producdo de conhecimento é focado no fator “Escola” e periodo de
elaboracdo situado de 2007 a 2009. Estdo em pauta quatro cursos e seus
respectivos Projetos de Curso.

Ao longo de dois anos foram analisadas 54 monografias, estratificadas de um
total de 256, num trabalho que além da exaustiva coleta de dados envolveu
inUmeros testes de tabulacdo, minuciosa metodologia de organizacdo e criteriosos
recortes, até que se pudesse dispor daquela que haveria de ser considerada a
amostra mais adequada ao perfil da pesquisa que deu origem ao estudo aqui
descrito.

As monografias constituem-se em producdes de conhecimento que sdo ao
mesmo tempo produto da cultura em que se fundamenta a formacao inicial dos
discentes e representacdo das circunstancias experimentadas por estes em sua
formacdo basica e social. Elas trazem tracadas (e entrelacadas) em suas entrelinhas
nocodes referenciadas nos processos formais e ndo formais de educacédo (bem como
suas relagcbes) que acontecem muito antes mesmo do ingresso na universidade.
Com relacéo especificamente a Educacao Fisica, matéria deste estudo e disciplina
agregada a grade curricular ja na Educacdo Basica, faco lembrar aqui que muito
naturalmente podemos concluir que as vivéncias corporais dos discentes estdo
enraizadas nas matrizes conceituais e corporais em que se fundamentam as aulas
da area - presente em suas vidas desde bem cedo. Essas matrizes, a propdsito, tém
seu alicerce tedrico - e, portanto, também cultural - na concepcéo bioldgica e esta,
por sua vez, estd pautada em estudos que a conceituam e divulgam como
promotora de saude, aquela que subsidia sistemas de treinamento de atletas e nao
atletas, orienta a pratica de exercicios fisicos e ainda traz para si a instituicao

esportiva — como se fora um prolongamento seu.



Figueiredo (2005, p. 12-13), tendo como referéncia o texto Saberes
Profissionais dos Professores e Conhecimentos Universitarios: elementos para uma
epistemologia da pratica profissional dos professores e suas consequéncias em
relacdo a formacgédo para o magistério, de Tardif (2002), diz que

[...] as experiéncias sociais/culturais do aluno agem/funcionam como um
filtro através do qual ele seleciona/aceita/adere/rejeita os conhecimentos
dos cursos de formacdo. Esses filtros, cognitivos, sociais e afetivos,
processadores de informagdes, perduram ao longo dos tempos ja que tém
sua origem na histéria escolar e na histéria de vida dos alunos. Para o
autor, essas experiéncias sociais sao responsaveis pelo fato de que alguns
alunos em formacado inicial passem pelos cursos sem mudar suas
visBes/concepcdes anteriores.

Tardif trata ai das marcas culturais produzidas em nossa trajetéria. Umas,
mais cedo ou mais tarde, conseguimos superar; outras, porém, podem nos marcar
de forma tdo profunda que acabam por nos acompanhar ao longo da vida. O fato é
que para mudar uma visao/concepg¢ao sobre um dado conhecimento ou experiéncia
€ necessario uma “orientacdo” de forca mais expressiva que ela e capaz de
confronta-la, contradizé-la: contrapontos, argument(os)/acbes que instiguem a
reflexdo/debate, proponham novas perspectivas de avaliacdo, diferentes
possibilidades de explicacdo ou, ainda, que induzam a uma “variagdo” na conduta:
ouvir relatos, observar comportamentos, viver diferentes experiéncias.

Para Gramsci a cultura constitui-se num movimento hegemoénico e contra
hegemonico que ndo cessa e iSSO nos permite ser ao mesmo tempo, produtor e
produto do meio, isto é, da forma de pensar e agir. Devo entdo provocar:
onde/quando/como a formacéo bésica e inicial nos incita ao estabelecimento de
contrapontos, reflexdes e debates; a busca por diferentes respostas para uma
mesma pergunta? A formacdo basica e inicial nos da possibilidades de produzir
cultura ou nos induz a reproduzir a cultura hegemoénica? O que nos dizem as
monografias de conclusédo de curso da area de Educacao Fisica, que trazem como
campo de reflexdo e producdo de conhecimento o fator “Escola”, considerando as
concepcodes de “cultura” e “corpo”?

Conforme abordado no Capitulo 3 desta tese, ao longo de sua historia a
Educacdo Fisica vem se integrando aos modos de viver e pensar da civilizacdo
humana, ora tencionando, ora se adequando aos interesses hegemonicos de cada

época/lugar, mas sempre produzindo cultura e sendo produto do meio cultural.



Retomo aqui o ja visto no referido capitulo, para mais uma vez inferir sobre um
movimento cujos reflexos incidem ndo s6 sobre a formacdo na area como ainda
sobre as concepcdes de “cultura” e “corpo” retratadas nas monografias - e, em
decorréncia, nos projetos dos cursos de Educacdo Fisica das universidades
pesquisadas.

Pautada no movimento humano, a Educacao Fisica estruturou-se no mundo
ocidental, assentando-se sobre as fragilidades, habitos e costumes referentes ao
corpo, ou seja, a matriz propulsora do movimento humano, pois nao existe vida sem
corpo, mas existe corpo sem vida; ndo existe raz80 sem corpo, mas existe corpo
sem razao. No Brasil a “matéria” ganhou credibilidade junto ao poder politico e social
com o aval do pensamento cientifico, militar e esportivo, que respectivamente lhe
conferiram: 1) Justificativa para as diferentes formas e condugfes dos exercicios
ginasticos, jogos, esportes e lutas (principios tedricos da area médica); 2)
Capacidade de impor o disciplinamento; e 3) Publicidade. Quanto ao status de
profissdo, foi alcangado com “lemas” até hoje reconhecidos e respeitados no seio
social: “mens sana in corpore sano”, “atividade fisica é saude”, “deve-se respeitar as
regras do jogo”, dentre outros.

Diante do ja exposto, até aqui é possivel dizer entdo da Educacédo Fisica,
uma “entidade” construida culturalmente por meio de intima e bem costurada
relacdo com trés grandes instituicdes (médica, militar e esportiva) e dotada de ampla
capacidade para o diadlogo politico e social. Note-se entdo que ndo € a toa a
constante confusdo que os discentes, e até mesmo docentes da area, fazem entre a
Educacéo Fisica e o Esporte.

Segundo Bracht (2007, p. 23)

O esporte é que legitima a EF porque faz coincidir seu discurso com o
daquela no que diz respeito ao seu papel nos planos educativo e da salde
— 0 esporte se impds também enquanto tema orientador da teorizacéo neste
campo académico em constru¢do. Em suma, o discurso pedagdgico na EF
foi quase que sufocado pelo discurso da performance esportiva; literalmente

afogado pela importancia sociopolitica das medalhas olimpicas, ou pelo
“desejo”, tornado publico, por medalhas.

Mas, afinal, o que é Educacéo Fisica, ja que Esporte eu sei o que €? O que
demonstra (ou quer demonstrar) essa confusdo entre a Educacdo Fisica e o
Esporte: uma crise na primeira ou a ndo compreensdo de que tratam de diferentes

searas? Quero assinalar que podemos (sim) fazer uso do outro, mas sem perder a



referéncia do que somos - entdo € preciso saber: até onde €, pode ser e deve ser
Educacao Fisica? Até onde €, pode ser e deve ser 0 Esporte?

Mas as perguntas ndo sdo isoladas e ndo estdo sozinhas, aliadas as tantas
delas estdo inUmeras respostas e inUmeras possibilidades de combinagdo entre
perguntas e respostas. Junte-se a tudo isso, as mudancas politicas e uma profusao
de pareceres e resolucdes para lidar. A busca de uma nova orientacdo para a
Educacdo Fisica caminha por entre as diferentes possibilidades de formacéo,
passeia pela carga horéria dos cursos (minimo e maximo), até devaneia sobre as
dimensdes do conhecimento a serem trabalhadas e o objeto de estudo da area. Na
pratica, porém, vé-se que sequer a exploracdo do espaco/campo de acordo com a
formacao (Licenciado ou Graduacao/Bacharelado com énfase em Saude ou Lazer)
foi necessariamente influenciada ou desenvolveu-se a contento, vé-se que muito
ficou a desejar.

Hoje, sob a orientacdo da Resolucdo CNE/CES 07/2004 e resolucdes
CNE/CES 01 e 02/2002, continuamos a procurar a especificidade do objeto do qual
que trata a Educacdo Fisica, como descrito por Rocha (2010) das elaboracfes
epistemoldgicas do campo académico: exercicio fisico, atividade fisica, movimento
humano, atividade recreativa, atividade esportiva, atividade fisico-esportiva,
atividade corporal, cultura fisica, cultura do movimento, cultura do movimento
humano, cultura corporal, cultura corporal de movimento, corporeidade, motricidade
(PARECER CNE/CP 058/2004 e na RESOLUCAO CNE/CP 07/2004).

N&o seria problema, termos objetos de estudo diferentes, desde que: 1)
Explicitado seu alicerce na producdo apresentada (documento, trabalho, pesquisa,
artigo, monografia, dentre outras possibilidades); 2) Em se tratando de um projeto de
curso superior, respeitados o percurso de sistematizacdo do curriculo e o objeto de
estudo estabelecido para o curso; 3) Respeitada a formacéo integral dos discentes,
ou seja, garantido o direito de terem os conhecimentos especificos da disciplina
curricular sob o viés das diferentes orientacdes de objeto de estudo da Educacao
Fisica, seja o que orienta 0 curso ou aquele que orienta o projeto
politico/académico/social/profissional do docente responsavel pela disciplina
curricular.

Esses cuidados, que considero béasicos, deveriam ser orientacdes formativas,

as quais observadas de forma efetiva e cotidiana promoveriam uma formacao



menos contraditéria, mais esclarecedora e mais legitimadora das praticas
pedagogicas dos discentes/docentes.

Hoje, no auge da modernidade, ainda tentamos ultrapassar a barreira da
aplicacdo de conhecimentos para conceber que nao s6 o que é cientifico, mas todo
estudo académico, implica em producdo de conhecimento. Efetivamente, as
monografias sdo producdes académicas de conhecimento, apesar das
caracteristicas que mais as aproximam de um trabalho que se utiliza de
conhecimentos ja produzidos, como o0 sdo as monografias aqui identificadas no que
concerne a area de concentracdo das tematicas exploradas — foram tabuladas 256

monografias:

Tabela 4 - Percentual de monografias das 04 Universidades/ano/GTT's

GTT - CBCE ANO DE 2007 ANO DE 2008 ANO DE 2009
GTT “Atividade 47% 46,75% 35,5%
Fisica e Saude”

GTT “Treinamento 6,5% 5,75% 2%
Esportivo”
GTT “Escola” 21,75% 16,75% 26,75%

No quantitativo total, pode-se concluir dos dados acima a hegemonia de
temas centrados na area biolégica, num volume que ultrapassa os 50% nos anos de
2007 e 2008 somados os GTT's “Atividade Fisica e Saude” e “Treinamento
Esportivo”. Mesmo estes perdendo porcentagem ano a ano, principalmente no ano
de 2009, a hegemonia esta marcada. Em contrapartida, os temas centrados no GTT
“Escola”, passam aumentar seu percentual no ano de 2009 (Apéndice A). Seriam
esses dados reflexos da diferenciagdo na formacgao de licenciados e graduados?
Analisando essa questao a partir dos Projetos dos Cursos (UEFS, UESB, UNEB —
Campus XIl e UESC), a resposta € ndo, pois esses projetos ndo foram
acompanhados de modificacdes significativas na estrutura do curso. As alteragdes,
na verdade, foram ajustes para adequacgdo as resolu¢cdes CNE/CES 01 e 02/2002, e
CNE/CP 07/2004 referentes a: implementacdo das 400h para o Estagio
Supervisionado, inclusédo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e determinacao
da formacéo (Licenciatura/Graduacéo) — a cargo do curso — e adequacdo da carga

horaria.



E importante esclarecer que, embora escassas, as alteracdo nos projetos dos
cursos nos dizem muito: 1) Mesmo com a formacdo dicotomizada
(Licenciatura/Graduacado — Resolugao 07/2004), os cursos permanecem formando
professores - para atuar em diferentes campos do mercado de trabalho; 2) Apesar
dos projetos pouco terem sido alterados em sua estrutura, o quadro de professores
na area, nas universidades em questdo aqui, sofreu alteracdo (informacdo baseada
nos concursos e nomeagodes realizados desde meados 2005 até o final da década,
com ampla divulgacdo na comunidade académica) — no entanto, além de os dados
agui expostos serem insuficientes, tal tipo de analise ndo cabe neste trabalho.

De qualquer forma, sinalizo uma questédo importante a ser investigada pelos
cursos: a influéncia do corpo docente no direcionamento da formagé&o, assim como a
implicacdo do Projeto Pedagdgico do Curso na atuacdo do corpo docente e, por
consequéncia, na formacao dos discentes (Curriculo prescrito e Curriculo vivido).

A luz da concepcdo de “cultura”, os percentuais apresentados no quadro
anterior so ratificam o ja mencionado com relacéo as influéncias da area da Saude e
do Esporte, ainda presentes na formagdo em Educacgdo Fisica, mesmo diante da
ampliacdo dos temas estudados nas monografias que trazem como campo de

reflexdo e producao de conhecimento o fator “Escola”.

Tabela 5 - Teméticas exploradas nas monografias
centrados no GTT “Escola”

TEMAS SUBTOTAL
Esporte 12
Jogos 3
Danca 4
Lutas 1
Pratica Pedagogica 11
Incluséo 11
Outros 12
Total 54

Na comparacdao individual o quadro mostra, mais uma vez, a hegemonia das
tematicas “esporte” e “jogos”, enquanto as demais aparecem de forma timida.
Somadas, no entanto, as tematicas “danca” e “lutas” aparecem de forma expressiva.
E possivel notar ainda que as monografias que analisam Praticas Pedagodgicas e
Inclusdo vém ganhando forga quantitativa no conjunto da obra, por assim dizer.

Para Bracht (2007), a Educacdo Fisica moderna ainda sofre influéncia

significativa da area médica, tanto no campo de formacao quanto de atuacdo — ou,



segundo a tese da professora Figueiredo (2005), € a cultura da Educacédo Fisica
escolar influenciando as decisdes e/ou op¢des na formacédo dos discentes da area.
De qualquer forma, a concepcdo de “cultura” ainda permanece fortemente
impregnada da ideia da Educacédo Fisica inspirar e propagar sadde no seu espago

de atuacao-formacao-atuacao.

A EF moderna sofre a influencia, desde seus primeiros passos, do
pensamento cientifico. Vale o principio: exercitar cientificamente o corpo, ou
exercitar o corpo de acordo com o conhecimento cientifico a respeito. Ling e
Amoros esmeraram-se em construir seus métodos ginasticos em estreita
consonancia com os conhecimentos oriundos da fisiologia e da anatomia
humana. Ling falava inclusive, em movimento racional com economia de
esforco. Ou seja, desde logo, esta préatica, qual seja, este conjunto
sistematizado de exercitagBes corporais, buscou fundamentar-se no
conhecimento das disciplinas cientificas emergentes (como a fisica organica
= fisiologia). Portanto, ndo é gratuita a presenca influente da instituicdo
médica a EF (BRACHT, 2007, p. 28-29).

O que Bracht diz, ainda hoje aparece nas discussdes que tém como
referéncia, por exemplo, a escolha do formato do Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC). Docentes das disciplinas da area da Saude que orientam trabalhos da
Educacéo Fisica costumam defender a ideia de que o artigo € o mais indicado para
os cursos de Graduagdo e a monografia, para os cursos de Licenciatura, sob a
alegacdo de que nos primeiros sdo desenvolvidos trabalhos voltados a publicacao,
dai j& serem produzidos no formato ideal; ja nos segundos, onde ndo ha uma cultura
de publicacdo, a monografia parece ser o formato mais indicado. Resumidamente,
se diz ai, entre linhas, que o que € pedagogico nado é cientifico. Concordo que, como
trabalhos de conclusdo de curso, os artigos e as monografias ndo sao producdes
cientificas, mas insisto em dizer que podem, sim, ser conduzidas/orientadas como
exercicio para a producdo do conhecimento cientifico. Defendo essa ideia sem
deixar de atentar para a importante reflexao trazida por Bracht (2007, p. 33) ao tratar

sobre Educacéao Fisica e ciéncia:

Acredito que, influenciados exatamente pela pressao cientificista, sempre
entendemos a definicdo de nosso objeto como a definicdo de um “objeto
cientifico”. Ora, o objeto de uma pratica pedagdgica ndo tem as mesmas
caracteristicas fundantes de um objeto de uma ciéncia. O objeto da EF
enquanto pratica pedagdgica € retirado do mundo da cultura
corporal/movimento, ou seja, é selecionado a partir de critérios variaveis, ou
seja, dependentes de uma teoria pedagodgica, desse universo. Podemos
chegar ao ponto de configurar nosso objeto de forma mais abstrata e ai
diriamos ser a cultura corporal de movimento.



Examinando entdo a questdo do perfil de formacéo, a partir do fenbmeno
“monografia”, levanto algumas questdes relativas ao desenvolvimento do Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). Considero-as de suma importancia, ja que advindas
de observacdes/andlises feitas ao longo do meu percurso como professora™® em
algumas instituicbes: 1) E expressivo o quantitativo de discentes que chegam a
disciplina que ementa o projeto monografico sem saber o0 que vao estudar - ndo se
trata aqui de davida sobre o que escolher para estudar como tematica e/ou questéo
a ser investigada, mas da plena falta de ideia a respeito. Dai a pergunta: o que foi
realizado (ou o que n&ao) durante os dois anos e meio de curso, ou trés, que explique
esse problema? O que faz com que os discentes tenham quase que definido o
docente que desejam como orientador, mas tenham dificuldade em definir o que
estudar? Ja ouvi inclusive discentes dizendo que ndo importa o que vao estudar, nao
trocam de professor orientador; 2) A grande dificuldade de compreender que um
trabalho monogréfico parte/nasce de um projeto - muitos acreditam que o projeto é
um trabalho e a monografia é outro; 3) Os tipos de questdes orientadoras que
surgem (perguntas-problemas) - poderiam ser facilmente respondidas, se o0s
discentes lessem as publicacbes da éarea ou areas afins, geralmente artigos
veiculados nas revistas indexadas - isso demonstra o qudo distante os discentes
muitas vezes estado das producdes que deveriam fazer parte de seu cotidiano e rol
de interesses.

Levanto essas questdes aqui por compreender que, como muitas outras nédo
aventadas, tém relacdo direta com a formacao profissional. Nao cuidadas ou mal
observadas acabam por distanciar os discentes das experiéncias pedagogicas que
em sua pratica tematizam as manifestacdes da nossa cultura corporal de forma
“mais ampliada” — refiro-me assim a culturas corporais ndo restritas a tematica
Esporte ou que, ainda que voltadas a ela, superem aquilo tradicionalmente

vivenciado nas aulas de Educacéo Fisica.

% A experiéncia abarca tanto o processo de orientar trabalhos em trés instituicdes como a docéncia
em disciplinas que organizam e orientam discentes e docentes no processo de construcdo do
trabalho monografico, o que compreende desde a construcdo do projeto e da monografia
propriamente dita até a organizacdo das apresentacdes, com as respectivas bancas. O trabalho
inclui ainda a responsabilidade de resolver os problemas encontrados ao longo do processo (néao
comparecimento dos discentes e/ou docentes as orientagdes, problemas oriundos da propria relagao
entre os envolvidos no processo, falta de docentes para orientarem os trabalhos dos discentes, ndo
cumprimento dos prazos estabelecidos em comum acordo com todos docentes (Colegiado) — essas
eram algumas das nuances que permeavam o trabalho a ser desenvolvido entre uma e outra
disciplina (Seminario de Projeto e Seminario de Monografia — por vezes as disciplinas tinham nomes
diferentes entre as instituicdes, mas o objetivo era 0 mesmo).



Precisamos ampliar (no tempo da formacdo inicial) as experiéncias dos

discentes, quanto a sua propria cultural corporal. Figueiredo (2005, p. 11) disse,

A estreita vinculacdo entre Educacao Fisica e salde e Educacdo Fisica e
esporte tem sido, ao longo dos anos, a principal referéncia dos alunos que
ingressam no curso de Educacdo Fisica e, a0 mesmo tempo, um entrave
para que se possa compreender a Educacdo Fisica em uma dimenséo
educacional mais ampla e também suas interfaces com diferentes campos
de saberes.

Temos um vasto e problematico campo de atuacdo e estudo na Educacgéo
Fisica, orientado por teméticas que integram os elementos da cultura corporal, quais
sejam ginastica, danca, jogo, esporte, luta, atividade circence e capoeira, etc. - todos
esses elementos podem e circulam nas demais éareas de estudo/atuacdo, a
referendar através dos GTTs/CBCE “Recreacdo e Lazer”, “Inclusdo e Diferenca”,
“Corpo e Cultura”, “Comunicacdo e Midia”, “Memodrias da Educacdo Fisica e
Esporte”, dentre outros. Mas, 0 que destes elementos e de algumas das
possibilidades de interlocucdo é de fato explorado na formacédo inicial e, por
consequéncia, nas monografias?

Existe uma fratura entre a formacéo docente e a formacéo cultural critica, que
esta radiografada, ano a ano, em estudos diversos ja realizados (por exemplo,
especializacdes latu sensu e strictu sensu, grupos de pesquisa). Essa fratura precisa
ser alinhada para entdo trabalharmos sua calcificagdo. A problematica referida no
paragrafo acima estd na concentragcdo (ou no reducionismo) que sofrem os
elementos da cultura corporal ao serem projetados no esporte de competicdo. Dai
termos as ginasticas, as dancas, as lutas, as atividades circences e a capoeira: para
apresentacao e para competicdo. Aqui, tudo e todos sao projetados em dois lados
(apresentacdo e competicdo). Esse aspecto “competicdo” no espectro esportivo quer
dizer “que venca o melhor”, “o mais bem preparado/treinado”, “0 mais apto para
representar”, etc.

Perde-se ai a referéncia do vivenciar apenas para compor nossas
experiéncias corporais; para dispor da possibilidade de melhor nos conhecermos
nas diferentes imagens/movimentos que podemos explorar através do nosso corpo
em movimento e do proprio movimento; para somente usar a capacidade de criar -
outras opcdes e formas de nos movimentarmos. Evoco aqui o prazer: ndo por

vencer e/ou por competir, mas pelo simples prazer de fazer, estar, jogar, relacionar-



se socialmente em movimento, sem obrigacdes, simplesmente pelo rico momento de
se sentir bem, pois a ideia de que o prazer s6 esta presente se for num ambiente
competitivo e vitorioso € mensageira de uma cultura alienante.

Crespo (1990, p. 465), ao tratar da educacédo do corpo no final do século XVIII
e inicio do século XIX, disse que “Os corpos valorizavam-se na medida em que
pudessem contribuir para afirmacdo dos nossos valores do trabalho, do rendimento
e do progresso.” E na sociedade atual, os corpos ainda ndo sdo medidos pela valia
social, econémica, sexual, de rendimento? Essa concepcao de “cultura” e de “corpo”
ainda esta presentes na formacdo educacional, inclusive na formacgao inicial
superior, revelando a ocorréncia de uma “[...] impregnacdo ideoldgica de todo
sistema social [...]", dito de Gramsci (apud MAGRONE, 2006, p. 356) ao tratar de
como o poder Estatal, representado pelos aparelhos coercitivos da sociedade civil
no ocidente, se organizaram para assegurar a estabilidade em longo prazo ao bloco
dominante. Nesse caso, entrando na especificidade da Educacao Fisica.

Continuamos sendo empacotados num mundo esportivo que invade cada vez
mais nossa formacdo e através deste trabalho podemos verificar que o bloco das
metodologias esportivas € mais extenso e assim também mais expressivo no
curriculo dos quatro cursos de Educacao Fisica pesquisados - em alguns mais do
que em outros - a cultura tecnicoinstrumental alicercando a formagdo na érea,
amparada pela cultura biolégica do corpo humano. A formacdo cultural
tecnicoinstrumental esportiva € reforcada toda vez que trabalhos elaborados sob a
perspectiva cultural do movimento humano e questdes didaticas e pedagodgicas
lancam mao das exemplificagbes que envolvem o ser humano no espago e no
mundo esportivo competitivo.

Tanto para Marx como para Gramsci, a cultura esta no cerne da concepcao
de “consciéncia”, ou seja, precisamos desenvolver e potencializar na formacéo inicial
dos professores, também da Educacéo Fisica, a consciéncia do “estado das coisas
existentes”. Fala-se aqui, particularmente, de conhecermos a especificidade do(s)
objeto(s) da area e o percurso percorrido por este(s) em sua constituicdo para
edificarmos possiveis transformacdes desse “estado de coisas”. E dificil, por demais,
tentar reverter as exacerbagbes proporcionadas pelo trato tecnicoinstrumental
esportivo na formacdo, sem a leitura e compreensdo de sua natureza, sua
manifestacdo e suas implicacbes no espaco de formacdo, tanto na esfera da

Educacao Basica como na formacao inicial.



A exemplificar através da analise do que nao foi investigado nas monografias
concentradas no GTT “Escola”, onde dispomos para estudo de ginastica, atividades
circences e capoeira, a presenca dos conhecimentos ginasticos nas aulas de
Educacédo Fisica das escolas é inexpressiva. Esse € um elemento da cultura
corporal que foi engolido pelo jogo e pelo esporte no espaco escolar, mas continua
presente no espaco esportivo de rendimento/performance (ginastica de trampolim,
ginastica artistica, ginastica desportiva e outras). No espaco fitness se apresenta
como um camaledo adestrado pela necessidade de variar a oferta de produtos
diferentes a todo momento (ginastica localizada com diferentes intensidades e
consequentemente para diferentes publicos: body pump, pilates, pilates ball, step,
etc.) - além disso, ainda ajudar a compor uma cultura corporal elitista, que nao esta
acessivel a todos (a notar por sua presenca hegeménica nas academias e clubes,
espacos de acesso restrito aqueles que dispdem do valor monetario estabelecido
mensalmente). Ja as atividades circenses, que desfrutam de pouca expressividade
no espaco cultural/social, assim como as aulas de Educacéo Fisica (ou devido a
elas), ndo aparecem em nenhum estudo monografico dos cursos das instituicdes
pesquisadas. A capoeira, por sua vez, nem no espaco geografico de sua
regionalidade (Nordeste brasileiro) demonstra expressividade no ambito escolar que
justifique ser estudada e/ou explorada, pelo menos no periodo de 2007 a 2009 e nos
quatro cursos analisados.

Assim, parcamente € exercido o papel social de transformacao e de producéo
de uma cultura corporal mais ampla, rica, diversificada, criativa. Fica a Educacao
Fisica e, em decorréncia, a escola, subserviente aos interesses (hegemonicos) de
um grupo social sobre o conjunto da sociedade civil — hegemonia cultural e politica
(GRAMSCI apud PORTELLI, 2002).

Rocha (2010, p. 19), ao tratar da interferéncia do projeto neoliberal sobre a
formacgdao cultural do povo brasileiro, salienta o papel do educador nesse processo,
dizendo:

A idéia de formar o educador de carater socio-histérico tem esbarrado,
fundamentalmente, nas propostas desenvolvidas pelo Estado, no sentido de
sua adequacado as necessidades do capital. H& resisténcia, também, entre
0s proprios professores, pois percebemos o surgimento de conflitos politicos
e conceituais em relacao a visédo de mundo e a formacao humana.



E necessario pontuar a influéncia do docente no processo de orientacdo do
trabalho monografico na formacé&o inicial, que é consequéncia da sistematizacéo
curricular. A conducdo/orientacdo pedagogica desenvolvida pelos docentes, por
vezes dicotomiza a estrutura curricular de um curso: temos assim o curriculo
prescrito e o curriculo vivido: de um lado, o0 que esta registrado e aprovado como
sendo o Projeto Pedagdgico do Curso, um projeto também politico que indica o perfil
de profissional que prop8e formar e o mercado de trabalho a que se/o destina, além
do objeto de estudo da Educacao Fisica em que o curso se fundamentara para tratar
dos conhecimentos que estdo apresentados no formato de disciplinas curriculares e
suas respectivas ementas (acreditando ter sido esse curriculo revisado/discutido
antes de aprovado pelo Coletivo/Colegiado, portanto do conhecimento de todos); do
outro lado, o que é direcionado pelo(s) docente(s) e que vem impregnado de suas
impressdes - sua visdo de sociedade, de mundo, da area de Educacéao Fisica (e, por
consequéncia, de seu objeto de estudo), de/do mercado de trabalho - o que acaba
por direcionar a(s) disciplina(s) que ministra/conduz/orienta. Aparece ai a formagéo
em gue acredita e que nao esté representada no Projeto do Curso, por isso também
nao esta sistematizada no espaco de aula, nem mesmo, por vezes, para enriquecer
o debate, estabelecer o contraponto/a(s) outra(s) possibilidade(s) de apreender o
que é tratado na disciplina.

Ha ainda um terceiro lado, também direcionado pelos interesses dos
discentes, segundo Figueiredo (2005, p. 12):

[...] ingressar num curso de Educacdo Fisica vem, cada vez mais,
significando para o aluno a busca de uma formacgédo que o capacitara a
trabalhar na area da saude. Ainda hoje, o proprio ensino de educacéo fisica
tem contribuido para desenvolver essa visdo, abrigando alguns grupos que
buscam identificd-la com a area de Ciéncias Bioldgicas, fundamentando,
assim, seus estudos em conhecimentos dessa area e rejeitando estudos
gue utilizam a producédo das Ciéncias Humanas para pesquisar questdes
gue emergem, de forma crescente, no campo da Educacéo Fisica.

Este aspecto se agrava quando observamos que alguns alunos, por
desinformacdo, chegam a pretender se especializar em areas como a
Fisioterapia ao final do curso, enquanto outros resistem a idéia da
licenciatura e buscam ou pretendem buscar outra forma¢éo, muitas vezes,
para 0 mesmo curso em que ndo conseguiram aprovacdo no vestibular
anterior ao de Educacao Fisica. Parece que apenas uma parcela menor de
estudantes s@o sensiveis e se interessam pela perspectiva em que a
Educacéo Fisica é trabalhada em sentido mais amplo, incluindo aspectos
biolégicos, mas indo além deles na busca de uma compreensédo sécio-
histérica e cultural da area.



Dai a flutuacao percebida nos temas estudados, que acredito ser direcionada
pelo docente e especialmente percebida quando ele se ausenta do curso (porque
saiu da instituicdo, foi para uma especializa¢do strictu sensu, algum tipo de licenca,
entre outros), deixando uma lacuna na formacédo dos discentes (caso o curriculo
instituido seja o vivido). Penso que o desaparecimento de determinadas tematicas
nos trabalhos monogréaficos pode decorrer da auséncia de um docente do quadro do
curso, assim como o contrario também é percebido: o surgimento de determinadas
tematicas em virtude da chegada de um docente para o quadro do curso seja como
efetivo ou contratado por tempo determinado. Naturalmente esses fatores ndo agem
sozinhos, mas associam-se a condicfes outras, como a zona de interesse dos
discentes, em parte determinada por caracteristicas/circunstancias comuns a
geracdo a que pertencem; as suas percepcdes individuais; a combinacdo de
aspectos dessas duas esferas e mais uma série de fatores e valores absorvidos
antes mesmo de seu ingresso no ensino superior e ratificados (ou desmistificados)
no percurso da formagao inicial.

Rocha (2010, p. 21) também pontua a influéncia das divergéncias internas na

area sobre a postura abordada acima, com o que pactuo:

O que se percebe, no entanto, é que existe uma divergéncia construida
historicamente dentro da préopria area, que ndo esta dita diretamente nos
documentos produzidos por tais Instituicdes. Esta afirmacéo fica mais clara
no documento remetido ao CNE por ANFOPE, ANPED e CEDES, que
explicita ser esta uma questao historica que ha mais de 20 anos sao
debatidas pelo movimento e ha muito mais tempo pela area, e dizem
respeito a identidade deste curso. E afirma, ainda, que o debate certamente
permanecera entre os professores por muito mais tempo.

De toda forma, o espaco de formacao inicial € um espacgo/tempo propicio e
necessario para que os discentes compreendam a trajetoria (também conflituosa)
percorrida pela area, e essa histéria deve ser trabalhada, sendo considerada em
seus movimentos de consenso e conflito, para que os discentes tenham o
conhecimento basico a ser requisitado nas futuras tomadas de decisdo e o
discernimento acerca das implicacdes de suas acBes na construcdo histérica da
area. O dito também leva em consideracao os resultados sinalizados pela professora
Figueiredo (2005, p. 13), que diz

[...] partimos do pressuposto de que a experiéncia social do aluno,
construida durante sua trajetéria, dentro e fora da escola, interfere,



influencia e/ou, de alguma forma, modela o perfil de formac&o inicial.
Queremos dizer que o aluno, com base nas experiéncias sociais
(assumidas, nesse estudo, como as vivéncias proporcionadas pelas
interacdes que ocorrem nas relagdes sociais que incluem atividades e
experiéncias corporais e valores a ela atribuidos) realiza acdes, interacdes,
hierarquizacdes, escolhas e, sobretudo, filtra o conhecimento académico
gue Ihe interessa no locus da dindmica curricular.

Ou seja, a formacdo inicial € ainda a representacao e celeiro onde se fundem
as engrenagens que compordo o cabedal cultural da area: os envolvidos nesse
processo de formacdo (discentes, docentes e a comunidade circunscrita), as
instituicbes e instancias que envolvem a formagdo superior (as instancias
representativas e normativas governamentais e as instituicbes orientadoras e
produtoras académicas e cientificas) — tudo num tempo que dissolve em si mesmo
passado, presente e futuro.

Em linhas gerais, todas as variaveis aqui mencionadas e outras mais que
atravessam e/ou integram o0 espacgo/tempo de formacg&o inicial nos cursos de
Educacao Fisica, direcionam também as escolhas do que estudar (questdo/es a
ser/em investigada/s), como estudar (questdes metodologicas) e onde estudar
(espaco e contornos de dados a serem coletas/estudados/analisados). Pode-se até
tracar um perfil a partir da relagdo dos orientadores com as questdes orientadoras
das quais mais se aproximam, com a(s) disciplina(s) que lecionam, com o grupo de
pesquisa do qual fazem parte na instituicdo em que estéo lotados; ou ainda partindo
da relagdo de seus trabalhos de orientagdo monografica com as pesquisas que
coordenam (no grupo de pesquisa).

Havemos que dedicar um cuidado especial a esse processo de formacao
inicial, sob pena de incorrer no equivoco (ou cair na tentacdo) de formar
pesquisadores. O que se busca ai € possibilitar aos discentes em formacao para a
docéncia a compreensao de que € possivel aproximar, melhor compreender e lidar
com as situacdes-problemas cotidianas, de ordem pedagdgica, politica e social,
através de um estudo mais elaborado, seguindo uma metodologia organizada,
contando com uma fundamentacdo solida, dispondo, enfim, de um “aparato” nao
aleatério, mas logico, racional, que possibilita coletar e analisar dados de forma
sistematica, questionar de forma direta e consciente sobre o que se intui, encontrar
respostas/justificativas responsaveis e coerentes — existe uma forma ndo amadora,

mais aprofundada e menos simplista de saber e fazer saber. Uma forma condizente



com 0 compromisso que abracamos de ver para além do alcance do “senso
comum”, compreender para além do “eu acho”.

N&o podemos separar as situacdes-problemas que se manifestam no espaco
escolar do processo histérico que as produziu. Essa postura também € uma
concepcao de cultura — “desgarrar” um problema de seu processo historico seria
como tentar pontuar um lugar, um espaco ou um grupo sem referenda-lo. Acredito
nessa proposicdo como uma boa dica na elaboragao e sistematizagéo do trabalho
de conclusao de curso, uma ilustracdo que sugere aos discentes e até mesmo aos
docentes o sentido do agir profissional mais pragmatico e centrado, menos
“burocrético”, “servil”, onde esta incorporada a ideia de que se € para ter, que seja
digna a formacao do docente.

O espectro refinado para andlise na pesquisa aqui descrita apresenta o
namero de orientacdes que os docentes dos quatro cursos de Educacéo Fisica das

universidades pesquisadas realizaram, assim, por exemplo: professor que nao

aparece no quadro das orientacfes em anos subsequentes a 2007 — na UEFS

professores A e B; na UESB professor B; e UNEB (campus Xll) professor D;

professor que ndo aparece no quadro em 2007, estd em 2008 e ndo permanece em

2009 — na UESC professor B; professor gue surge somente em 2009 — na UEFS

professor G; na UESC professores E e F; e na UNEB (campus XIl) professores F, G,
H, | e J. Esses dados podem trazer o perfil de quem orienta e quais tematicas da

Educacao Fisica, concentradas no espaco escolar, orienta.



Quadro 2 - Orientadores das monografias concentrados no GTT

“Escola’/quantitativo de trabalhos orientados

2007 2008 2009
UEFS Prof. A—-02 Prof. D - 02 Prof. C-01
Prof. B - 01 Prof. E - 01 Prof. D - 02
Prof. F—-01 Prof. G-01
UESC Prof. A -03 Prof. B — 01 Prof. A - 06
Prof. C-01 Prof. C - 03
Prof. D - 01
UESB Prof. A -02 Prof. A —02
Prof.B — 01 Prof. C-01 Nenhum
Prof. D - 01
Prof. E - 01
UNEB — Prof. A -02 Prof. A —-01 Prof.C -01
Campus Prof. B — 02 Prof. B — 01 Prof. E— 01
Xl Prof. C-01 Prof. C-01 Prof. F-01
Prof. D - 01 Prof. E-01 Prof. G- 01
Prof. H - 03
Prof. 1 — 02
Prof. J-01

As explicacdes/justificativas podem ser varias, mas essa oscilacdo de
docentes que orientam os trabalhos monogréaficos concentradas no GTT “Escola”
pode comprometer esse estagio da formagcdo. Em conversa informal, no periodo da
coleta de dados, o Coordenador do Curso de Educacao Fisica da UNEB (campus
XIl) revelou uma particularidade do respectivo curso: devido a sua localiza¢do, no
municipio de Guanambi/BA (a aproximadamente 670Km de Salvador-BA),
apresentava uma rotatividade de docentes alarmante, ja que a maioria destes nao
residia mais no municipio. Essa situacdo demanda a ado¢édo de uma politica interna
de integracdo do corpo docente, tanto ao campus quanto a comunidade local, ou
seja, a implementacdo de estratégias de incentivo para que os docentes possam
estabelecer raizes no préprio municipio. Esse trabalho vem mobilizando inclusive a
prépria comunidade do entorno, com a oferta de melhores condicbes de lazer,
moradia, produtos oferecidos no mercado varejista em geral. Outro fator impactante
foi a saida de alguns docentes para a realizacdo de especializagdo strictu sensu, o
que imp6s a necessidade de novas contratacbes para a ocupagcao de vagas — se
nao isso, 0 aumento da carga horaria dos docentes que passaram a assumir as
disciplinas curriculares que foram deixadas. Nesse caso, trata-se de um investimento
no proprio curso, ja que na formacao continuada do quadro de docentes do campus.

Pode ser que os problemas salientados pelo Coordenador ndo sejam

especificos desse campus, mas ocorram também nos demais cursos aqui




investigados. Seja como for, se analisadas como problemas que impactam a
formacdo dos discentes, as questfes levantadas aqui devem ser imediatamente
sanadas em prol de uma formacdo adequada. Nado podemos ignorar que oS
discentes também aprendem (e apreendem) com as trocas cotidianas, com as
identidades (contra ou a favor) de um sistema identificado com a racionalidade
instrumental, com a producdo (ou ndo) da sociedade como mercado, enfim, a
formacao € sempre no @mbito humano e profissional, pois somos seres sociais.

Ainda quanto a influéncia do docente no processo de orientacdo do trabalho
monografico na formac&o inicial, minha experiéncia com as disciplinas que
ementavam a construcdo do projeto monografico e as monografias propriamente
ditas ja me permitia ver o que ficou confirmado ap6s a 22 tabulacdo dos dados
coletados: a concentragdo de estudos em determinadas areas, a exemplificar na
UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz), onde seis dos trabalhos realizados
tematizam Inclusédo e na UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana), onde a
Educacdo Fisica é estudada nas escolas do campo. Fago esse destaque por
compreender a nossa participacdo, muitas vezes bastante persuasiva no
direcionamento da tematica e na determinacdo do objeto a ser investigado, assim
como na escolha dos espacos a serem investigados.

Tardif (2002, p. 115) diz que,

[...] para compreender a natureza do ensino, € absolutamente necessario
levar em conta a subjetividade dos atores em atividade, isto é, a
subjetividade dos préprios professores. Ora, um professor de profissdo nédo
€ somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros, ndo é
somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no
sentido, forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimento
e um saber-fazer proveniente de sua propria atividade e a partir dos quais
ele a estrutura e a orienta.

Analisando a atuacao/participacdo do docente com mais atencdo a sua
implicacdo no processo do estudo e construcdo do projeto e da monografia
propriamente dita, observo que deve ser tratada com muito cuidado, principalmente
no que se refere a: 1) O risco do docente transformar ou ndo o trabalho de
conclusao de curso numa extensao de sua prépria pesquisa e/ou huma extensao da
pesquisa que orienta num grupo (de pesquisa) que porventura coordene — com iSso
ele tira do discente a possibilidade de escolher o que verdadeiramente deseja

estudar, inclusive aliciando-o0 num processo que o sabota, forja a real face das



coisas e evidencia antes o que importa para si mesmo do que o0 que possa importar
ao discente nesse processo de construcdo e solidificacdo de sua carreira; o docente
apropria-se da fase de formacao inicial do discente e a manipula em seu proprio
beneficio, acreditando que isso, que embute um interesse seu, possa interessar ao
outro; ndo ha ai um dialogo com o discente, objetivando ajuda-lo no
amadurecimento de seus interesses e na analise dos possiveis resultados e
impactos do trabalho monografico sobre sua formacao e/ou sua carreira; perde-se ai
o momento (de indefinicdo), que deveria ser aproveitado para encorajar o discente a
estudar um tema e, a partir/dentro dele, determinadas questdes; perde-se ai a
prerrogativa que daria ao projeto a qualidade de ser aprovado por uma instituicao
fomentadora de pesquisa. 2) A possibilidade de o docente conduzir o processo de
orientacdo do discente ndo o compreendendo verdadeiramente, mas supondo
compreender, e assim acabar enxergando de forma distorcida seus desejos e
davidas quanto ao que estudar ou nado, sua condicdo de ndo saber o que estudar,
sua predisposicao e disponibilidade de tempo para a realizacdo do estudo; sua
forma de projetar, enfim, o que deseja, perspectivando a relagdo estudo x campo de
trabalho e considerando a area em que ja atua (ou deseja atuar) e a carreira que
pretende.

Saliento que as acdes praticadas na docéncia sao reflexos da cultura de
formacao sobre a qual foi projetada e alicercada a carreira. Assim, os docentes sé&o
produtos do meio em que se formaram e também produtores da formacédo hoje
laborada, seara onde, avalio, o papel do docente orientador pode ser fundamental se
seus objetivos forem pautados numa orientacdo critica, projetada para superar a
formacao nao cientifica. Essa €, e deve ser, uma acéo intelectual organica, conforme
esmerado por Gramsci, afinal somos seres politicos em qualquer espacgo social no
qual estejamos inseridos e também quando fazemos incidir sobre esse espaco
nossa agao profissional, idealizada neste trabalho como instrumento de formacéo de
uma sociedade mais justa, igualitaria, culturalmente e corporalmente legitima,

harmonizada com os interesses da maioria.

5.1 PROJETOS DOS CURSOS E MONOGRAFIAS: O QUE DIZEM SOBRE A
CONCEPCAO DE “CULTURA” E “CORPO”



N&o tendo encontrado de forma explicita nos projetos dos quatro cursos
pesquisados uma qualquer orientacdo a respeito das concepcdes de “cultura”’ e
“corpo” que estruturam a formagdo em Educacgdo Fisica, deparei-me com a
necessidade de buscar referéncias ou alusbes por “entre” as suas linhas, mais
precisamente, quando da determinacdo do objeto de estudo, definicdo do perfil de
profissional e organizacédo curricular desses cursos.

Apenas o curso da UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana)
anuncia seu objeto de estudo, que é descrito no projeto reformulado com aprovacao
datada no ano 2010.

Assim, o primeiro aspecto em referéncia a concepgéo filoséfica que dara
base a nova formagédo do Licenciado em Educacéo Fisica, trds em seu bojo
a compreensdao da Educacdo Fisica como uma area de intervencao
historicamente construida que tém seu eixo epistemoldgico de estudo nos
elementos da Cultura Corporal de Movimento.

[...] a Cultura Corporal de Movimento como eixo epistemolégico deste curso,
defende-se que tal matriz tedrica constitui-se como totalidade formada pela
interacdo de distintas praticas sociais da atividade humana, tais como a
danca, o0 jogo, a ginastica, as lutas, a capoeira e 0 esporte que, por sua vez,
ganham forma através das praticas corporais. Como praticas sociais,
refletem a atividade produtiva humana de buscar respostas as suas
necessidades. Compete assim a Educacdo Fisica, dar tratamento
pedagodgico, na escola ou em outros espacos educativos, aos temas da
Cultura Corporal de Movimento, reconhecendo-os como dotados de
significado e sentido, portanto construidos historicamente, tendo, dessa
forma, como objeto de estudo a expressdo corporal como linguagem
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FiSICA, 2010, p. 14).

Ja os projetos da UNEB (Universidade Estadual da Bahia — campus XII) e
UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz): o primeiro foi reformulado e o
segundo sofreu apenas ajustes para atender as Resolu¢gdes CNE/CES 01 e
02/2002, e CNE/CP 07/2004. Ambos reconhecem que a concepcdo de formacéo
profissional vem passando por mudancgas, objetivando superar a formacdo de
modelos tradicionais ligados as instituicbes médica, militar e esportiva. Quanto a
isso, 0 projeto da UNEB (2004) diz que o curso esta “[...] comprometido com um
projeto de transformacédo social” (p. 12), busca a “[...] quebra total da visao
fragmentada de homem [..]" (p. 13), além da “[...] superacdo de praticas
pedagdgicas, usualmente adotadas nos termos exclusivos de base positivista, [...]”
(p. 13); e o projeto da UESC (2010) diz, na concepcao do curso, que “[...] por se
tratar de um curso novo, tem o dever de se apropriar das discussdes acumuladas

até hoje, no sentido de ampliar os horizontes da formacéao profissional (p. 69)” e,



Vislumbra-se um curso que torne a relagdo Academia-Aluno-Professor, uma
relagdo dialética, democrética e, sobretudo, prazerosa, desmistificando a
dicotomia teoria/pratica e que tenha como meta prioritaria de sustentacao
da Universidade: a cultura, o ensino, a pesquisa e a extensao (p. 69).

No Projeto da UESB aprovado no ano de 1996, ndo teve modificacoes,
apenas ajustes em detrimento das Resolucfes aqui jA mencionadas, mas essas nao
foram incorporadas no Projeto do Curso, no entanto, quanto a orientacdo dada sobre
a concepcao de cultura e corpo, cabe novamente a analise por “entre as linhas”. E

dito no Projeto:

[..] para que o aluno possa desenvolver atividades no Estagio
Supervisionado I, é fundamental que o mesmo tenha cursado ndo s6 as
disciplinas do conhecimento profissionalizante, como também: do
conhecimento biol6égico, que servirdo como suporte para um melhor
entendimento sobre o funcionamento do corpo humano quando submetido a
atividade fisica; do conhecimento sécio-antropoldgico, que o levara a uma
compreensdo da realidade de forma contextualizada; do conhecimento
filosofico, onde ele fard um exercicio mais constante da organizacdo do
pensamento e do conhecimento psico-pedagoégico, pela grande relevancia
das suas teorias, como fundamentos basicos para uma agdo no processo
ensino-aprendizagem (PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA, 1996, p. 4).

O termo Projeto deriva do latim projectus, que significa algo lancado para
frente, que se projeta, pensa em tornar real, assim ndo pode vir desconectado da
palavra e sentido acdo. Essa definicdo/significacdo do termo Projeto esta aqui em
destaque para se enfatizar a importancia que tem o Projeto de um Curso, o
perfil/delineamento do profissional que deseja formar. Os 04 Cursos de Educacgao
Fisica em questdo deixam explicitos que parte de uma formacao generalista, o que
projeta a uma formacdo para atuar no mercado de trabalho em espacos de
educacao formal e ndo formal. Mas nenhum dos Projetos tece uma fundamentacao
guanto a concepcdo de cultura e corpo de forma clara, limpida, que ndo deixe
davidas quanto a visdo de sociedade que se tem e que se deseja, que perfil de
profissional que essa sociedade projetada necessita, e 0s conhecimentos
necessarios a partir desse projeto maior de sociedade. Essas questdes passam por
um posicionamento ético e politico. Dizer que se fundamentard no cabedal dos
avangos conquistados e produzidos pela area ao longo de sua historia, e mais
profundamente, nos ultimos 20 a 30 anos de lutas e avancos, é trabalhar no campo



do abstrato, pois 0s avanc¢os se dao em varias frentes, tanto as que buscam uma
sociedade civil ndo subalterna, quanto as que trabalham para subserviéncia desses,
atravées de uma formacgdo acritica, individualista, com a formagdo da classe
subalterna se dando pelo controle moral, corporal e intelectual.

No Projeto de Curso de Educacédo Fisica da UEFS, é explicitado o objeto de
estudo da area que deve nortear o curso/formacdo, inclusive a autocritica que

explicita que o projeto anterior do Curso,

Embora fosse um curriculo que contemplasse varias areas disciplinares do
conhecimento humano e da cultura, apresentava resquicios de uma
concepcdo de Educacdo Fisica esportivizante, desarticulada com a
pesquisa e com uma restrita dimensdo pedaglgica, caracteristicas de
cursos que os principais debates espalhados pelo Brasil sobre a formacao
profissional buscavam superar (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA, 2010, p. 7 e 8).

Reler a trajetdria do Curso em consonancia com as necessidades de cada
época, O atrelamento as instituicbes latentes de cada época, a legislacao
delineadora, e as atuais projecbes de sociedade, sdo fundamentais a todo e
qualquer Projeto, principalmente se este for de formacdo de professores. Essas
questdes marcam o posicionamento politico de um Projeto de formacéo social, e
também tem relacdo com as questdes de ética e posicionamento politica, onde
Gramsci (apud SANTOS, 2010, p. 2) tece uma andlise relevante e se aproxima da

filosofia idealista de Croce quando esse chama,

[...] energicamente a atencdo para o estudo dos fatos da cultura e do
pensamento como elementos de dominio politico, para a funcdo dos
grandes intelectuais na vida dos Estados, para 0 momento da hegemonia e
do consenso como forma necessaria do bloco histérico concreto. A historia
ético-politica é, portanto, um dos canones de interpretacdo histérica que
deve sempre estar presente no exame e no aprofundamento do
desenvolvimento historico, se quiser fazer histéria integral, e ndo historias
parciais ou exteriores.

Assim como numa analise é imprescindivel, tecé-la nas partes e no todo, por
exemplo, os Cursos de Educacdo Fisica na estrutura organizacional da UEFS, da
UESC e da UESB estdo nos Departamentos de Saude de suas respectivas
Universidades. Somente o Curso de Educacédo Fisica da UNEB — Campus XII
integra o Departamento de Educacdo. Saliento que os 04 Cursos sao de
Licenciatura e trabalham perspectivando formar professores para atuar no espago



escolar e ndo escolar (formal e ndo formal) no mercado de trabalho, conforme
prescreve e projeta a formacao destes.

O fato de 03 dos 04 cursos estarem no Departamento de Saude ja é por si S0,
um dado significativo de que o percurso historico da Educacao Fisica, mesmo com o
debate ampliado e o estabelecimento de acbes contra hegemoénicas em espacos
académico e governamentais, ainda permanece significativo no cenario académico
educacional e da organizagdo politica interna das referidas Universidades, e por
assim também dizer, no imaginario social e académico, a vinculacdo da area a
instituicAo médica e esportiva — termo Educacéo Fisica projeta a perspectiva de
atividade fisica, salde e qualidade de vida assim como a perspectiva esportiva de
corpo perfeito e saudavel.

No projeto do curso da UEFS, por exemplo, reformulado em 2004, sob a

justificativa de que,

O Curso foi concebido inicialmente com uma grade curricular com
aproximadamente 43 disciplinas, que reunia os conhecimentos das areas
das ciéncias biolégicas e naturais, das ciéncias humanas, dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos e dos conhecimentos especificos,
principalmente as praticas esportivas. Embora fosse um curriculo que
contemplasse varias areas disciplinares do conhecimento humano e da
cultura, apresentava resquicios de uma concep¢do de Educacdo Fisica
esportivizante, desarticulada com a pesquisa e com uma restrita dimensao
pedagdgica, caracteristicas de cursos que os principais debates espalhados
pelo Brasil sobre a formacgéo profissional buscavam superar.

Além desse aspecto, o curriculo apresentava um grande numero de pré
requisitos dentro de sua matriz curricular o que passava uma légica linear
na construcdo do conhecimento dos alunos e ndo apresentava qualquer
flexibilidade para a formacao oferecida aos discentes, como passa a sugerir
a LDB 9394/96 para a formacao universitaria. Além disso, as novas
diretrizes curriculares para a formac&o do professor para atuar na Educacéo
Bésica, expressas nas Resolu¢gdes CNE/CP n° 01 e CNE/CP n° 02, ambas
de 2002, apontavam para uma formacao do professor como profissional da
educacdo que tivesse como referéncia a unidade teoria e prética, o
conhecimento interdisciplinar e uma base soélida na formacao didatico-
pedagdgica, em vias da construcdo de uma nova identidade para 0s n0ssos
professores (p. 16-17).

Ou seja, foi avaliado que além das adequacgbes orientadas pelos documentos
LDB 9394/96, Resolu¢cbes CNE/CP n° 01 e CNE/CP n° 02, ambas de 2002, também
havia de ser superada a concepcdo de Educacdo Fisica esportivizante, que
restringia a dimensdo pedagdgica. Mas, ao analisar as disciplinas que integram o

curriculo reformulado, e ai tendo como referéncia seus nomes e ementas, avalio que



ainda existe uma predominancia de uma concepcao de cultura e corpo que privilegia

a visao biologicista e esportivista de Educacao Fisica.

Quadro 3 - Disciplinas por area de conhecimento — UEFS

Biolégicas e | Esportes | Atividade Histéria e Pedagogica Formacéo
Biomédicas Fisica e Fundamen- Cientifica
Saude tos da
Educacéo
Fisica
Carga 450h 375h 255h 540h 405h 285h
horéria
total
Compo- Andlise Psicologia do | Informati-
nente Sécio- Desenvolvi- ca
Curricu- Antropolégi- mento e da Aplicada
lar —a ca, Andlise | Aprendizagem ao
citar Histéricae | e Desenvolvi- Esporte
Andlise mento e (60h)
Filoséfica | Aprendizagem
da: Motora —
Educagéo perfazem um
Fisica, total de 120h
Esporte e (quase 1/3 da
Lazer — carga horéria
perfazem total).
um total de
180h (1/3 da
carga
horaria
total).

Com o subsidio do quadro acima, que € uma estratificacdo do que consta no
Projeto do Curso da UEFS, é possivel verificar que a carga horaria total das
disciplinas que integram o roll dos conhecimentos que € trabalhado no curso,
perfazem 1440h das 3445h do total estabelecido para o referido Curso. Levando em
consideracdo que o mesmo destina 400h para as vivéncias no estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso (Art. 1° inciso Il da
RESOLUCAO CNE/CP 02/2002) e no mesmo Artigo inciso IV que diz a necessidade
do cumprimento de 200h para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais, teremos entdo das 3445h abatidas as 600h para as atividades académicas
que tendem a garantir a articulacédo teoria-pratica ficando um total de 2845h que
subtraida as 1440h das disciplinas com énfase nas areas bioldgicas, biomédicas e
esportivas, teremos um restante de carga horaria igual a 1405h. Ou seja, mais da

metade do curso ainda esta inclinado para um perfil de Curso com énfase no



curriculo biolégico e esportivista, pelo menos levando em consideracdo o roll e
disciplinas com respectivas cargas horarias.

Ao relacionar essa andlise com os percentuais estratificados da 12 tabulacao
realizada nessa pesquisa que traz do total de monografias de acordo com as
tematicas e questdes orientadoras estudadas, temos a confirmacgéo da inclinacao de

formacdo direcionada para o Curso (Apéndice A).

Tabela 5 - Percentuais de Monografias por tematicas/Ano/UEFS

Atividade Fisica Treinamento
e Saude Esportivo Escola | Corpo e Cultura
UEFS 2007 44% 18% 15% -
UEFS 2008 39% 11% 11% 11%
UEFS 2009 59% — 13% 6%

Ao analisar as monografias cujas tematicas e questdes orientadoras
estudadas tiveram com o foco no espaco escolar, o cenario se altera, pois a
concentracdo fica na compreensdo da pratica pedagogica e ndo no esporte: tema
esporte 02 trabalhos, tema o jogo 01 trabalho, tema inclusdo 01 trabalho, tema
pratica pedagogica 06 trabalhos, e 01 trabalho que diante da organizagéo
estabelecida (teméticas que integrassem os elementos da cultura corporal e/ou
tematicas proximas como inclusédo e pratica pedagogica) ficou no item “Outros” pois
tratava da representacdo social de professoras da educacdo infantil sobre o
professor de Educacao Fisica na escola.

Levando em consideracdo que o curriculo foi alterado em 2004 e as
monografias analisadas sdo de 2007 a 2009, e ainda levando em consideracao
possiveis afastamentos e/ou a absorcdo no quadro de docentes, avalio como
significativo os dados em detrimento das tematicas estudadas e as questdes
investigadas, jA que se fosse seguida a logica da tendéncia esportivista, 0
quantitativo de monografias cujas tematicas e questdes investigadas envolvendo
esporte nas aulas de Educacéao Fisica seria maior a apresentada.

Na composicédo curricular por eixo no Curso de Educacao Fisica da UESC, é
analisada a carga horaria do eixo de biodinamico e do eixo Psicodinamico com
cargas que somadas totalizam 540h. Ja no eixo Técnico-Metodolégico a carga
horaria € de 570h. E quando chega no eixo ampliacdo da licenciatura

(aprofundamento) das 11 disciplinas ofertadas 06 direcionam os discentes



novamente a uma concepcéao de formacéao biologica e/ou técnico instrumental com a
oferta de disciplinas como: Medidas e Avaliacdo, Teoria e Método de Treinamento
Esportivo, Administragdo e Organizacdo Esportiva, Atividade Fisica Saude, Oficina
de Experiéncia Docente em Esporte e Oficina de Experiéncia Docente em Atividade
Fisica e Saude. Exceto do ultimo semestre do curso, ndo ocorre a presenca de
disciplinas dos eixos biodinamico, psicodinamico, técnico metodologico e da
licenciatura (aprofundamento). Ou seja, durante todo processo de formacédo, a
concepcao biologica e esportiva enfatiza aos discentes das marcas de saude e

performance.

Quadro 4 - Disciplinas por Eixo de conhecimento - UESC

Eixo biodinamico Eixo Eixo Técnico Eixo
Psicodinamico metodolégico Pedagdgico
Carga 360h 180h 570h 600h
horéria
total
Compo- Anatomia Crescimento e Metodologia de Didatica em
nente Aplicada a Desenvolviment Ensino: de Educacéo
Curricular Educacéo o Humano, Capoeira, da Fisica, Politica
—acitar Fisica, Aprendizagem Ginastica, do Educacional e
Fisiologia Motora, Atletismo, de Estrutura do
Humana, Educacéo Jogos Pré- Ensino, Gestao
Fisiologia da Psicomotora e Esportivos, de dos Processos
Educacéo Fundamentos Atividades Educativos nas
Fisica, de Psicologia Aquaticas, de Acdes
Cinesiologia, Aplicada a Esportes Coletivas, Oficina
Primeiros Educacéo Fisica Coletivos | de Experiéncia
Socorros e (Futebol e Docente em
Urgéncia em variantes), de Educacéo
Educacéo Fisica Esportes Fisica Escolar,
e Nutricéo e Coletivos I Estagio
Educacéo Fisica (Basquete e Supervisionado
Handebol), de em Educacao
Danca e de Fisica Escolar I, I
Esportes e lll.
Coletivos
Il (Voleibol e
variantes).

Mesmo que as disciplinas que compdem o eixo Técnico Metodoldgico sejam
tratadas na perspectiva educativa e ndo na performance, ainda assim, ndo tem-se a
garantia do trato a partir da cultura, ou seja, a busca pela compreensdo de como
esses elementos da cultura corporal passaram a compor 0s costumes, 0S espagos
0s costumes e a

sociais, 0s interesses politico-econdbmicas dos Paises,



regionalidade que o identifica, a estrutura de significados, os costumes de cada
povo. Estudar, vivenciar esses componentes metodolégicos a luz de suas técnicas,
fundamentos e regras, metodologias (do mais facil para o mais dificil, a exemplificar)
€ ndo formar a partir da histéria integral, e sim a partir de histérias parciais ou
exteriores, como dizia Gramsci.

Relacionando a analise trazida com os percentuais estratificados da 12
tabulacéo realizada nessa pesquisa que traz do total de monografias de acordo com
as tematicas e questbes orientadoras estudadas, temos dados também muito

significantes a analisar.

Tabela 6 - Percentuais de Monografias por tematicas/Ano/UESC

Atividade Fisica Treinamento Corpo e
e Saude Esportivo Escola Cultura
UESC2007 32% 4% 20% -
UESC2008 44% 8% 8% 4%
UESC2009 8% 8% 40% -

O percentual de monografias na area da saude e performance nos anos de
2007 e 2008, sdo muito significativos, principalmente no ano de 2008. No entanto,
sofrem uma queda vertiginosa no ano de 2009. Por que dessa ocorréncia? O Projeto
Pedagogico do Curso foi alterado, passou por modificagdes? Isso ndo ocorreu
conforme registro no préprio documento citado. Estariamos tratando aqui entdo do
curriculo vivido e ndo o prescrito. Assim outras questfes devem ser analisadas,
como a ocorréncia de alteracdo no quadro de docentes do curso (exoneragao e/ou
qualificacéo stritu sensu), essa inclusive sendo a possibilidade mais certa diante da
severa alteracdo no quadro das tematicas com percentuais de maior expressividade
no Curso de Educacéao Fisica da UESC/Ano.

Outra andlise a partir dessa é quanto ao direcionamento dado na formacgéo,
afinal, a de se repensar a finalidade do Projeto Pedagdgico do Curso, pois esse
deve ser uma expressdo coletiva dos envolvidos direta e indiretamente nesse
processo de formacao. Por vezes, o tempo em que um Projeto € aprovado até o
tempo de ser revisto € extenso e entre pontos extremos, temos mudancas sociais,
de interesses, de legislacbes, de quadro de docentes e discentes, alteracdo dos

interesses da comunidade Universitaria e circunvizinha.



Penso ser necessario um debate do coletivo quanto a essas questoes,
consciente ou ndo, esta um curso a concepcdo de mundo e de area dos sujeitos
envolvidos no processo de formacao, a partir da leitura de mundo e de area a qual
deve difundir-se por toda a sociedade, que Gramsci, ja defendia ser a expressao
ideoldgica da classe hegemonica (PORTELLI, 2002).

Aproximando a reflexdo de Veron (1980) quanto a andlise da ideologia
presente nos discursos sociais, a analise em questéo, vale a ideia da constituicdo de
um projeto de curso mais organico, argumentativo com demais espacos, instituicoes
e sujeitos ligadas as atividades intelectuais/culturais. Afinal, estamos tratando de um
projeto politico educacional, portanto, esses projetos também devem dialogar com
as Secretarias de Educacdo, Sindicatos, Associacdes, Diretorias Regionais de
Educacao (DIREC’s) e demais Universidades da Regiéo.

A mesma linha de andlise feita com o0s percentuais estratificados da 12
tabulacédo referentes as monografias da UESC, valem para o Curso de Educacéo
Fisica da UNEB — Campus Xll, pois a diferencas ano a ano das tematicas e

questdes orientadoras estudadas, sdo semelhantes entre essas.

Tabela 7 - Percentuais de Monografias por tematicas/Ano/UNEB

Atividade Fisica Treinamento Corpo e

e Saude Esportivo Escola Cultura
UNEB2007 45% 4% 27% 5%
UNEB2008 54% - 17% 9%
UNEB2009 - - 50% -

Os percentuais mostram a mesmas alteracdes ja analisadas nos resultados

trazidos referente ao Curso da UESC, no entanto, o que explica tamanha

semelhanca nos percentuais desses dados mesmo sendo Cursos da mesma éarea

em Universidades, docentes, discentes e projetos de Cursos diferentes?

Analisando o Projeto do Curso da UNEB — Campus XII, a estrutura curricular

diz respeitar os principios da flexibilidade, da diversificacdo, da autonomia, da

Interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Também esté enfatizado que essa,

[...] proposta perpassa pela necessidade de se estimular um trabalho de
criacdo coletiva, necessitando da Universidade todo um trabalho de
sensibilizacdo junto a seu quadro de professores e a comunidade estudantil
no sentido de romper com o paradigma cultural existente de curriculo
compartimentado, construindo uma outra cultura referendada na incluséo de



professor e alunos como autores, desenvolvendo nestes a capacidade de
negociar, articular e ser solidario (p. 16).

O que esta dito € que a ideologia de individualidade, de curriculo
compartimentado, de professores e alunos como atores que atuam em diferentes
espacos deve ser rompida, para cultura que privilegie uma formacao de professores
e alunos criticos do processo-histérico e conscientes do momento histérico em que
vivem.

Essa proposta passa pela sistematizacdo curricular que € organizada por
nucleos de formacédo basica (do 1° ao 4° semestre) e formacéao profissional (do 5° ao
8° semestre) e nestes 0s eixos tematicos, assim como do Curso da UESC, mas com
nomenclaturas e disciplinas diferenciadas: eixos tematicos articuladores de:
Conhecimento e Identidade Profissional, Bases Epistemoldgicas da Educacao
Fisica, Conhecimento e Pratica Pedagogica (no 3° e 4° bloco/periodo), Bases para
Producdo do Conhecimento e Intervencdo Pedagdgica (no 5° e 6° bloco/periodo),
Atuacéo Profissional e Conhecimento Cientifico (no 7° e 8° bloco/periodo).

A probabilidade de também na UNEB — Campus XII, ter o curriculo em curso
sendo o vivido e ndo o prescrito € grande. IsSso porque temos uma organizagcao
curricular diferente ao da UESC, mas a mudanca de 2009 para 0s anos anteriores
sao significativas para ambos. Cabe fazer os mesmos questionamentos feitos
qgquando a andlise da tabela do Curso da UESC (Tabela 7), o por que dessa
ocorréncia ja que o Projeto Pedagogico do Curso ndo sofreu alteracdo? Nesse
periodo ocorreu alteracdo de docentes no Curso? Ndo tem como essas questdes
serem aqui respondidas, mas ficam aos Cursos das Universidades em questéo,
esses pontos para reflexdes e avaliacGes do coletivo e se necessario.

Outro dado importante a ser lembrado é de que o percentual de 50% total de
monografias que trataram de teméticas e questdes orientadoras estudadas,
agrupadas no GTT “Escola” do Curso da UNEB — Campus XIllI, poderia ser ainda
maior, pois o trabalho de concluséo de curso no formato de monografias podem ser
realizadas até trés discentes. Assim, esse espectro poderia ser maior do que o
percentual apresentado, ou mesmo aparecer outras tematicas e questdes
orientadoras estudadas, agrupadas em outros GTT’s. Esse dado é muito relevante,
pois pode ser um indicativo do estabelecido no Projeto do Curso no item Justificativa

da Nova Proposta Curricular:



[...] assegurar uma formacado, que, tomando o trabalho pedagodgico como
principio educativo e constitutivo da formacao integral do professor, propicie
ao mesmo, um quadro técnico referencial de analise que lhe permita
compreender o processo pedagdgico em sua totalidade e complexidade, o
processo de construcdo das ciéncias com as quais trabalha apreendendo a
escola em suas relagdes com a sociedade mais ampla, podendo, a partir
desses principios, captar a dinamica das atividades pedagégicas cotidianas,
concebendo o Curriculo como um modo de organizar as praticas
educativas, e, tendo em vista, a complexidade do fendmeno escolar, [...]
(2004, p. 9).

Cabe uma avaliacdo mais aprofundada quanto a sistematizagcdo do Projeto
dos Cursos, para que se assegure a o cumprimento dos objetivos e/ou a revisdo dos
mesmos, apontamentos de outras perspectivas ou a revisdo da implantacdo de
outras acles ainda por serem cumpridas. O dito cabe a todas as instituicGes em
seus projetos e acgbes. Mais do que percentuais, devemos almejar um projeto de
formacado e de sociedade palpavel, que seja sentido/vivido/degustado por toda
comunidade, sociedade civi. E uma formacdo de instale nos discentes a
compreensao critica de si, dentro, mas pertencente a uma luta de politica, que
também é cultural, pois passa por questdes éticas, de ideologia, para adentrar no
campo politico mais amplo. Dai chega-se a uma concepcdo da cultura real,
compreendendo o processo pedagdgico em sua totalidade e complexidade, ai reside
o intelectual organico (GRAMSCI, 1999).

Quanto ao concepc¢do de cultura e corpo no Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Educacéo Fisica da UESB, também se manifesta na organizagéo curricular

do mesmo, com 0s conhecimentos organizados em: profissionalizante (1.575h) —

exemplificando com as metodologias dos esportes (atletismo, voleibol, basquetebol,
futebol, ginastica ritmica desportiva, natacdo, handebol), a capoeira, a metodologia
do desporto e a organizacdo desportiva, educacao fisica para deficientes, atividade
fisica na 32 idade, a praxis no curriculo, estagios supervisionados | e Il, dentre
outros; Biologico (360h) — exemplificando com anatomia, biologia geral, fisiologia
humana e fisiologia do exercicio, cinesiologia e primeiros socorros; SsOcio

antropolégico (240h) — exemplificando com a antropologia cultural; filoséfico (135h);

psicopedagdgico (345h) — exemplificando com a didatica e a histéria da educacéo |;

cientifico (240h) — exemplificando com seminario | e IlI; linguistico (75h). Quanto as
optativas, que também integram o roll de disciplinas curriculares é observada a
predominancia na oferta dos esportes ja referendados nos conhecimentos
profissionalizantes e outras ofertas como: estatistica aplicada a educacdo,



bioquimica, avaliacdo funcional, treinamento desportivo, ginastica artistica, ginastica
estética, danca, hidroginastica, yoga, judé, karaté, tai chi chuan, cultura brasileira | e
[I, dentre outras.

Tem-se assim, um Curso de Educacdo Fisica com uma concepc¢édo de cultura
e por consequéncia de corpo, ancorada no esporte e na atividade fisica e saude.
Analisando o cruzamento da estrutura curricular com as monografias o resultado
certifica a equivaléncia da predominancia analisada a partir das disciplinas

curriculares.

Tabela 9 - Percentuais de Monografias por tematicas/Ano/UESB

Atividade Fisica e Treinamento Corpo e
Saude Esportivo Escola Cultura

67% - 25% -

50% - 31% -

50% - — —

Apesar de ter havido uma diminuicdo dos percentuais em 2008 de
monografias que trataram de tematicas e questdes orientadoras estudadas,
agrupadas no GTT “Atividade Fisica e Saude” das agrupadas no GTT “Escola”, no
ano seguinte, o de 2009, ndo foi possivel estender essa andlise, por nado ter
trabalhos monograficos arquivados no Colegiado do Curso e nem Biblioteca da
Universidade, como ja foi explicado no capitulo de Metodologia dessa pesquisa.

Aproximando a reflexdo do hibridismo cultural na andlise das monografias, a
partir de seus objetivos, percebo que dos 54 (cinquenta e quatro) trabalhos, 14
(quatorze) tratam de tematicas que buscam compreender como 0s elementos da
cultura corporal (esporte, danca, jogos, lutas) para além das linhas que os
margeavam: DIS 49 UEFS/2008, DIS 08 UEFS/2007, DIS 67 UESC/2009, DIS 02
UESB/2007, DIS 50 UNEB — Campus XlI/2009. Além desses, explicito outros

abaixo:

DIS 17 (UEFS/2007) — Investigar a utilizacdo do bloco de contelidos: Atividades Ritmicas
e Expressivas proposto pelos PCN’s nas aulas de Educagéo Fisica de Escolas Estaduais

de 52 a 82 séries em Feira de Santana — BA™.

' Todas as referéncias que forem extraidas dos trabalhos monogréficos e dos Projetos dos Cursos
que integram a amostra nessa tese os quais estdo sendo analisados, terdo a seguinte normatizacao:
fonte Arial em lItalico, com tamanho 10, com recuo na margem esquerda de 2cm e espagcamento entre
linhas simples. Essa normatizacdo serd para se diferenciar das citacoes diretas das demais
referéncias utilizadas.



DIS 29 (UEFS/2008) — investigar como as aulas de Educacgéo Fisica com fundamento na
cultura corporal, podem contribuir na formagédo critica dos estudantes da 5% série da
escola Estadual Maria José de Lima Silveira que esta localizada na sede do Distrito de
Maria Quitéria, Sao Joseé.

DIS 75 (UEFS/2009) — a identificagdo das manifestacdes do esporte trabalhadas nas
aulas de educagdo Fisica; reconhecimento das metodologias utilizadas para o
desenvolvimento do contelido esporte; compreensdo de como 0 esporte vem sendo
tratado.

DIS 57 (UESC/2009) - identificar as possibilidades e os limites da inser¢cdo da danca,
nas aulas de Educacado Fisica do ensino fundamental Il (5% a 82 série), das escolas
estaduais de Ilhéus-Bahia, na 6tica dos professores da area.

DIS 01 (UESB/2007) — contribuir com uma nova proposta de EF, proporcionando uma
andlise mais aprofundada sobre o lazer e suas contribuicdes na rede escolar.

DIS 17 (UESB/2008) — discutir as potencialidades e limitagdes na utilizacdo dos jogos
nas aulas de EF na escola fundamental em seu aspecto de interacdo entre educandos.
DIS 24 (UNEB - Campus XII/2008) - verificar o direcionamento tomado pelos
professores na metodologia aplicada nas suas aulas, buscando concepg¢bes sobre o
esporte praticado na escola, e como este pode contribuir no desenvolvimento critico-
social de seus alunos no &mbito escolar.

DIS 51 (UNEB — Campus XIlI/2009) — analisar de que maneira os conteldos esportivos
da EF escolar estdo sendo tratados no ensino fundamental (5% a 82 séries) do Colégio
Estadual Idalice Nunes, do Colégio Estadual Jodo Durval carneiro e do Colégio Estadual
Luiz Viana Filho, todos localizados na cidade de Guanambi-Ba.

DIS 54 (UNEB - Campus XIl/2009) — investigar de que forma a EF estd sendo
desenvolvida na escola do campo.

Buscar compreender a materializacdo/sistematizacdo pedagdgica com que 0s
elementos da cultura corporal sdo trabalhados nas aulas de Educacdo Fisica no
espaco escolar, € a marca expressa nos objetivos gerais e/ou especificos dessas
monografias. Ouso dizer que esses trabalhos representam um exercicio de uma
praxis pedagoégica para esses discentes/autores. E o exercitar a reflexdo a partir da
predisposicao objetiva de ir e estar no espaco presente onde ocorrem as aulas de
Educacéo Fisica e, de alguma forma, confrontar/analisar o que emerge do campo de
investigacdo em torno dos elementos da cultura corporal e a acado pedagdogica como
sdo conduzidos nas atividades ritmicas e expressivas, como 0 esporte vem sendo
tratado pedagogicamente com fins a uma formacao critico-social, desejo de
identificar os limites que cerceiam a danca nas aulas de Educacgéo Fisica, o lazer
como conhecimento a ser trabalhado nas aulas da area, a Educacdo Fisica na
escola do campo, enfim, € analisar os tratamentos pedagoégicos dos conhecimentos
referendados no contexto escolar (referéncia aos objetivos supra citados).

Para Daolio (2006) é fundamental no processo de formacgédo e atuacdo do
professor, desenvolver seu estudo/qualificagcéo/formacao continuada,
conectado/proximo a realidade sociocultural em que vive e/ou trabalha. Dai a
necessidade desses discentes em buscar identificar in loco as questdes centrais

tratadas em suas monografias.



Por vezes, a indefinicdo dos discentes quanto ao que investigar no Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), jA mencionada nessa pesquisa, esta atrelada ao
desejo desses, em nao querer construir um texto vazio, sem um sentido a sua
formacdo. Dai a maioria das 54 monografias direcionarem seu campo de
investigacdo in loco, o que ndo significa que trabalhos que recorrem ao
procedimento técnico metodolégico bibliograficos/documental, como as 07
monografias dos DIS 23 UEFS/2007, DIS 49 UEFS/2008, DIS 1 UESB/2007, DIS 2
UESB/2007, DIS 17 UESB/2008, DIS 49 UNEB - CAMPUS XIl/2009 e DIS 48
UNEB — CAMPUS XIl1/2008) sejam vazias e sem sentido.

Quanto as 47 monografias dos discentes que recorreram ao “chdo” do espaco
de intervencdo pedagdgica “Escola” podem tentar nos dizer algo importante quanto
ao processo de formacgdo. Levanto assim algumas hip6teses: 1. os Cursos ainda
podem estar frageis quanto a conexdo com a formacao no espaco universitario e a
realidade/campo de atuacéo profissional. Dai o TCC ser a possibilidade potencial de
aproximacéo desse espaco de intervencdo pedagogica, ainda no tempo e no espacgo
de formacdo inicial, para estudar/analisar essa realidade a luz da fundamentacéo; 2.
a formacédo proxima a realidade da educacao basica, que os possibilitem construir os
conhecimentos, habilidades e valores nessa interacéo; 3. e a possibilidade do TCC
ser um exercicio de aproximacdo desses discentes com universo da pesquisa, ja
gue 0 espaco académico ndo tem estrutura organizativa suficiente para fomentar
essa experiéncia no espaco universitario, que de conta de atender a todos
académicos.

As hipéteses aqui trazidas estdo proximas com o que esta sinalizada no Art.
5° Paragrafo Unico da Resolugdo CNE/CP 01/2002, “A aprendizagem devera ser
orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acéo-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situacdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.” E no Art. 6° da mesma Resolucdo trata da
necessidade de aproximar nesse estagio da formacao inicial, um debate mais amplo

quanto as

[...] questdes culturais, sociais, econdbmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando: | - cultura
geral e profissional; 1l - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens
e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; Il - conhecimento
sobre dimensédo cultural, social, politica e econdmica da educacéo; IV -



conteddos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino; V -
conhecimento pedagdgico; VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Acredito assim que essas 47 monografias estdo buscando ultrapassar uma
concepgao de cultura fragmentada em disciplinas curriculares, para uma formacao
que busca uma visdo mais corpérea de ser humano, que transcenda a uma
formacéo de um “corpo social” com ideologia limpida, uma autonomia cristalina, com
identidade prépria, com acdo comunicativa entre a vivéncia e a fundamentacéo
(acéo-reflexdo-acao), um profissional conhecedor da sua histéria e a construgédo
histérica de sua éarea profissional. E um posicionamento politico cultural, acredito
que com vista a superar o ainda distanciamento no percurso de formacéao inicial
entre a Universidade e o espaco social maior, a comunidade circunvizinha.

Bracht (2005, p. 67),

[...] aponta a importdncia de estudos empiricos para identificar as
possibilidades da resisténcia politica ou cultural nessa area, bem como seus
limites. Os estudos empiricos, desde que bem fundamentados
teoricamente, podem, muitas vezes, trazer surpresas sobre a capacidade de
resisténcia das camadas populares.

E imprescindivel uma concepcéo cultural de formacdo em Educacio Fisica
que ultrapasse o distanciamento entre a acdo educativa e a formacdo, que
ultrapasse uma visdo capitalista de praticas corporais, que alimentam um padréao
estético inatingivel, uma performance/rendimento desassociada do diferentes
contextos (biologico, fisiolodgico, politico, econdmico e social), para uma formacao
cultural mais critica, que perceba no movimento corpéreo, uma forma de
comunicacdo, como uma expressao de um coletivo, que ensina e aprende, que ao
movimentar-se expressa a visdo de mundo, de sociedade, de escola, de aula, de
Educacdo Fisica. E compreender que a formac&o cultural nasce da ideologia dos
interesses sociais e particulares.

As monografias como producdo do conhecimento sdo as expressdes de
concepcao de cultura e corpo no espaco de formacdo nos Cursos de Licenciatura
em Educacéo Fisica.

Em linhas gerais, as concepg¢bes de corpo trazidas nessas monografias
indicam também, a busca de uma identificacdo de como a Educacdo Fisica vem
explorando os conhecimentos em torno da cultura corporal produzidos pela

humanidade. Essa néo aparece de forma clara quando tratada pelos autores, o que



pode sugerir o desconhecimento destes quanto as essas concepc¢des. Alias, é
perceptivel na leitura das 54 monografias, a presenca na apropriacdo do campo do
conhecimento (revisdo de literatura) a cultura corporal significando/representando o
cabedal de construcdo corpérea constituida historicamente pela humanidade, e nao
como sendo a lente que analisa essa construcao corporea manifestadas no jogo, na
ginastica, no esporte, na danca, na lutas, entre outros. Afirmo com isso que a
maioria dessas monografias ndo apresentam a matriz tedrica que as sustente, assim
como essa indefinicdo aparece também nos Projetos Pedagdgicos da UESB, UESC
e UNEB — Campus Xll. Apenas o Projeto de Curso da UEFS define sua matriz
epistemoldgica alicercada na cultura corporal de movimento.

O professor Rocha (2010) ja salientava em sua tese, que os documentos
produzidos em torno das diretrizes 07/2004, apresentavam divergéncias quanto a
matriz epistemoldgica da area. Pontuou inclusive essa indefinicdo como sendo a
evidencia da disputa e estendeu a critica dizendo que nao lhe causava ‘[..]
estranheza, a principio, pois esta indefinicdo aparece também nas elaboragfes
epistemoldgicas do campo académico da Educacéo Fisica” (p. 25).

As indefinicbes aqui analisadas sdo marcas culturais da Educacédo Fisica, e
ndo os sdo de forma despretensiosa. Muito pelo contrario, sdo intencionais ja que o
espaco de formacdo basica e formacdo inicial € potencialmente, o espago de
formacao cultural, ndo o Unico, mas repito “potencial”. Afinal é no espaco e no tempo
da/na “escola que se forma, potencialmente, os que sao intelectuais e 0s que
assumirdo na sociedade, a funcdo de intelectuais, esses geralmente “[...] em
conexao com 0S grupos sociais mais importantes, e sofrem elaboragcdes mais
amplas e complexas em ligagdo como grupo social dominante (GRAMSCI, 1999. P.
18-19).

Gramsci (1999) ainda chama atencdo que o grande erro metodoldgico, e
entendia ser, o mais difundido foi ter buscado critérios que identificasse

caracteristicas individuais intrinsecas as atividades intelectuais/profissionais.

[...] o operario ou proletariado, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condi¢cdes e em determinadas relagbes sociais
(sem falar no fato de que nédo existe trabalho puramente fisico, [...] em
qgualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecénico e degradado, existe um
minimo de qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual
criadora) (p. 18).



Na Educacéo Fisica por décadas e quase todo um século, a orientagcdo como
ja tratado nessa pesquisa, foi marcada numa disputa interna, chamada por Lovisolo
(2000) de paisagem das tribos, identificada pelo mesmo como sendo a formacéo na
saude, na performance-desportiva e no lazer, onde a formacao na escola é uma luta
que supere essa paisagem.

Essa preocupacdo se sustenta na defasagem de 500% de professores de
Educacéo Fisica na educacéo béasica do Estado da Bahia. Afirmo com isso, que se a
formacao inicial tiver como alicerce a formacao na saude, na performance-desportiva
e no lazer, continuaremos a alimentar hierarquizacao intelectual pela performance,
assim a Educacdo Fisica na escola continuara por eliminar, colocando a margem
das aulas o0s menos resistentes, descoordenados, produtivos, por ser de
determinado sexo, pela orientacdo sexual definida. E a cultura da exclusdo induzida
a auto exclusao sumaria.

No entanto, vivemos num momento do “entre-lugares” (termo esculpido por

Bhabha (2007), pois percebo que esse é o tempo/terreno para a elaboracdo de
estratégias, que dao/dardo inicio a novos signos de identidade na Educacao Fisica e
consequentemente, definicbes da propria identidade da sociedade quanto a area.
Os trabalhos monograficos também sinalizam esse momento. Se por um lado, as
tribos ainda marcam terreno curricular “vivido’ e ndo o “prescrito”, estamos diante de
um hibridismo cultural dos conhecimentos, que ja se materializam, timidamente é
claro, mas ja acredito ser um indicativo interessante. A exemplificar, a monografia de
DIS 52 (UNEB — CAMPUS XII/2009) que trata sobre a auséncia do elemento da
cultura corporal lutas nas aulas de Educacéo Fisica na escola, e as monografias de
DIS 57 (UESC/2009), DIS 5 (UNEB — CAMPUS XIl/2007), DIS 25 (UNEB —
CAMPUS XII/2008) e DIS 47 (UNEB — CAMPUS XII/2009), que tratam de um
diagnéstico da insercdo ou ndo da danca nas aulas de Educacéo Fisica sendo essa
um dos elementos/conhecimentos da cultura corporal (em diferentes municipios —
llhéus/BA e Guanambi/BA), e como se desenvolve o trabalho com a danca nas
aulas.

Essas aqui citadas buscaram diagndsticos/argumentos que justificassem a
auséncia do trato desses conhecimentos no espaco das aulas no percurso da
formacgéo béasica. Estamos falando de hoje 09 anos de ensino fundamental e 03 ou
04 anos (a depender do perfil de formacéo) de ensino médio, de uma formacgéo que

ainda aliena os alunos. Qual a formacdo que os alunos terdo da danca e da luta,



como elemento da cultura corporea da humanidade se essas nao forem vivenciadas,
estudadas, fomentadas para a busca por uma compreensao/conhecimento? Que
concepcdo de cultura estd sendo formada diante auséncia do trato dessas
tematicas?

O que levou DIS 57 (UESC/2009) a desenvolver sua monografia em torno da

tematica danca no espaco escolar, foi assim justificado:

Esta pesquisa se baseou a partir de observagbes desenvolvidas no decorrer da
disciplina de Oficina de Experiéncia Docente em Educacdo Fisica Escolar, oferecida
para os discentes do 4° semestre, no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica na
Universidade Estadual de Santa Cruz na Cidade de llhéus — Bahia. A disciplina tinha
como objetivo a aproximacgédo do aluno com o trabalho docente nesta area, buscando a
compreensao e elaboracdo dos planejamentos didaticos e discussdes dos resultados do
trabalho.

Durante estas observacdes, foi possivel notar que as praticas da Educacéo Fisica estédo
diretamente ligadas as atividades esportivas. O esporte nestas escolas é o veiculo mais
utilizado como forma de difuséo do movimento corporal no ensino fundamental e médio.
[...]

O interesse pelo estudo é oriundo da experiéncia adquirida com area da danca e da
necessidade de discutir a mesma como conteldo nas aulas de Educacdo Fisica no
ensino fundamental Il, buscando refletir sobre como ela esta inserida no espaco escolar
e como este contelido é visto nesse contexto, tendo em vista que a danca é uma das
manifestac8es da cultura corporal de movimento. (p. 1-2)

Essa justificativa também permeou demais discentes que estudaram a
mesma tematica na UNEB — Campus Xll, que direcionaram esse estudo para o
municipio de Guanambi, onde o Campus esta localizado. Tamanha distancia entre
esses municipios (entre 531km a 680km a depender da opc¢ao de percurso) em que
o trabalho se desenvolvera, tamanha proximidade e por vezes, igualdade nos
resultados, a citar a hegemonia dos esporte e nas aulas de Educacéo Fisica nas 04
monografias que delimitaram o0 espaco investigativo “escola”. Destaque a alguns

trechos das consideracdes finais de algumas dessas monografias:

Ficou constatado ao final da pesquisa, que todo o corpo da escola (coordenadores,
professores e alunos), compreende a importancia da dan¢a no contexto da Educacéo
Fisica escolar. Apesar de estarem cientes desse fato e terem vivenciado a disciplina
danca no periodo de graduacdo muitos professores ainda a trabalham nas suas aulas
em passos lentos, alegando diversos problemas para tal pratica.

A insercdo da danca nas escolas particulares enfrenta alguns problemas, uma vez que
ficou claro que as coordena¢Bes das escolas ndo compreendem a danga enquanto
contetudo das aulas de Educacédo Fisica como carater educativo. Isso acaba por resumir
a danca, as festas comemorativas da escola (p. 37) DIS 25 (UNEB - CAMPUS
X11/2008).

Foi possivel perceber que professores licenciados em Educacao Fisica e que possuem
um tempo de experiéncia tem a danga como um amontoado de movimentos organizados
dentro de um ritmo, formando coreografias a serem apresentadas e a danca ndo € uma



seqliéncia de movimento, nem todo movimento € danca. Ela é a mais antiga das artes,
representava e ainda representa o homem na dor, na alegria, na saudade, na fertilidade,
na energia.

Como ainda pode ser entendida como uma sequéncia de movimentos ritmados que
podem ser produzidos? Sendo assim, 0 homem também pode ser visto dessa forma,
como uma magquina que repete apenas o que lhe é apresentado.

A nossa pesquisa nos possibilitou apreender, através dos conteldos das falas dos
professores que, o trabalho com a danca é sempre desenvolvido enfatizando a teoria e a
préatica. O professor propde uma pesquisa sobre o histérico da danca, sobre os tipos de
danca e por fim a apresentacdo de uma coreografia referente a danca pesquisada.
Buscamos através desse estudo, fazer emergir mais inquietacdes sobre a danca no
espaco escolar em especifico de Educacdo Fisica, pois sendo a danca considerada
como tema da cultura corporal, que possui seus valores formativos, ndo deve ficar de
fora das aulas de professores que, supostamente receberam uma formacédo voltada
prioritariamente para a educacédo formal (p. 47) DIS 47 (UNEB — CAMPUS XI1/2009).

Os trechos capturados reforcam a hegemonia do esporte nas aulas de
Educacdo Fisica, inclusive ja analisa sob o alicerce da cultura alienante e

desumanizadora. Bracht (2005, p. 65) no livro Sociologia critica do esporte diz,

Parece-me claro que a forma hegemonica da cultura corporal de movimento
€ o esporte. [...] que é funcional para a atual hegemonia. [...] Para reforcar
essa hipétese [...] a possibilidade de sua comercializacdo, seu carater de
espetaculo que acentua sua finalidade com os meios de comunicacédo de
massa etc.

Compactuamos com o dito quando observamos as ac¢des pedagdgicas com
essa hegemonizacdao, e justificamos por vezes na falta de infra estrutura, a falta de
matérias, a deficiéncia de conhecimento/vivéncia para uma acdo didatica mais
confortdvel e segura. Trabalhar com a danca nas aulas de Educacdo Fisica deve
partir da compreensao de que esta se trata de um conhecimento, e por assim o ser,
o olhar estabelecido se sustenta pelo conceito de cultura como categoria principal
para essas aulas. O dito, ndo vale somente para o trato com a danca, mas para a
Educacdo Fisica, rompendo assim com a cultura do corpo somente biologico
alcancando a relacéo cultural para area (DAOLIO, 1994).

Quanto aos resultados encontrados por DIS 52 (UNEB — CAMPUS XI1/2009)

que tratou da tematica luta, também se aproximam dos acima referendados:

Através dessa pesquisa, conclui-se que o presente estudo abre uma discussdo e
reflexdo sobre a inclusédo das Lutas (Artes Marciais) no curriculo do curso de Educacéo
Fisica, bem como, conteddo programatico e carga horaria, no qual, seja o minimo
necessario escolar para a formacdo docente que ird atuar em varias areas e
principalmente no ambiente escolar de forma contextualizada e fundamentada.

Além das varias maneiras e possibilidades no qual pode ser ministrada as Lutas tanto
nas séries iniciais através de jogos e brincadeiras quanto nas séries fundamentais.
Contudo, respeitando a idade e a fase motora de cada estudante.



Este tema é muito polémico, rico e deve ser explorado pela Universidade, pois séo
muitos mil anos de histdria, cultura e filosofia de cada arte marcial, na qual, retrata a
historia de um povo muitas vezes reprimido [...].

Esses trechos reiteram o ja dito quanto a concepcédo de cultura e corpo
alicercada no esporte e no jogo rumo a uma formacdo basica nas aulas de
Educacédo Fisica técnico-instrumental. Também fortalecem o dito quanto aos novos
signos de identidade na Educacéo Fisica, com a busca de uma visdo mais ampliada
dos fatos/ocorréncias da acédo pedagodgica em curso. Nao € a repeticdo de décadas
anteriores, final dos anos de 1980 e boa parte da década de 1990, chamada de
tempo de denuncias. Essas monografias ndo denunciam, mas buscam argumentos,
pois s6 com esses, amplia a possibilidade de saber com quais problemas estamos a
lidar e sua localizacao.

Essa monografia, também traz uma questao probleméatica, mas que esta além
de sua auséncia no espago escolar nas aulas de Educacao Fisica. E solicitado pelo
discente a [...] inclusdo das Lutas (Artes Marciais) no curriculo do curso de
Educacdo Fisica, bem como, conteudo programatico e carga horaria, [...].
Remetendo ao Projeto do Curso da referida instituicdo, confirmo a auséncia desta
como disciplina curricular. Provoco, diante dos fatos, algumas reflexdes: 1. Nao
podemos garantir que determinados conhecimentos constitutivos dos elementos da
cultura corporal, por integrarem o roll de disciplinas curriculares, serdo
desenvolvidos/trabalhados nas aulas de Educacdo Fisica. Se assim o fosse,
teriamos a danca integrando nesse espaco, 0 oposto sinalizado nas 04 monografias
anteriormente analisadas; 2. A que se analisar, as justificativas que levaram a nao
incorporacdo da discussdo desse conhecimento enquanto disciplina curricular na
instituicdo. E importante pontuar que também os projetos dos Cursos e neles a
organizacdo curricular (disciplinas), também €& a representacdo cultural que os
docentes, trazem da area. O dito responde/justifica a composicdo dos Blocos
(periodos letivos) do 4° ao 6° serem compostos pelos Fundamentos Teoricos e
Metodoldgicos: do Atletismo, da natacédo, da Ginastica de Academia, do futebol, do
handebol, do Basquetebol, do Voleibol e da Danca, além das Praticas da Educacgéo
Fisica no Lazer; 3. Seria necessario estudar as possibilidades que
integrem/ampliem, no espaco de formacédo inicial e paralelamente, de formacgéao
basica, certas manifestacGes culturais, relacionadas ao corpo e movimento, pois o

ser humano pensa e age no cerne de sua producdo do meio social em que vive.



Limitar/ estreitar essas manifestacées no espaco basico de formacdo € comprometer
seriamente, a atividade cultural e critica da humanidade.

Embora as tematicas exploradas nas 05 monografias perpassem pelos
elementos da cultura corporal, lutas e danca, as discussdes/analises nesses
trabalhos tratam da hegemonia do esporte nas aulas de Educacao Fisica o que
deixa obscurecida demais conhecimentos da cultura corporal. Especificamente, 12
das 54 monografias mergulham nesse fenébmeno que segundo Bracht (2005, p. 9) é
em todo o mundo “[...] a expressdo hegemodnica no ambito da cultural corporal de
movimento.” Essas monografias buscam no estudo no esporte, 0 conhecimento no
espaco escola que vem sendo explorado/tematizado, seus sentidos, significados,
contextualizacdo nesse espaco social micro (escola) e no espago social macro (para
além dos muros da escola).

Duas monografias das 12 no total recorrem ao procedimento técnico
metodoldgico bibliografico (DIS 49 UEFS/2008 e DIS 2 UESB/2007). As demais
monografias recorrem ao campo empirico para suas investigacdes. Dos trabalhos
que recorrem ao campo de conhecimento ja produzido sobre o fenébmeno estudado,
faco destaque as marcas de sentido impressas no trabalho de DIS 2 UESB/2007
que destaca a abordagem direcionada nas aulas Educacdo Fisica com duas
vertentes, sendo uma o0 esporte de rendimento e a outra que recria 0 esporte
transformando-o no esporte da escola. A proposta objetiva do trabalho se perdeu em
meio as producdes as quais recorreu. De fato, o trabalho encontrou as
manifestacfes que o esporte assume na escola, que é o esporte de rendimento,
enquanto que o esporte transformado, ainda fica como uma alternativa/proposta a
ser sistematizada.

Ja o trabalho de DIS 49 UEFS/2008, tem uma criticidade envolvente, um
delineamento consistente argumentativo e analisa o fenbmeno em questdo a partir
da lente do materialismo histérico dialético com fundamentacdo alicercada na
pedagogia historico critica para melhor compreender a relacdo entre sociedade e
educacdo. Dai o discente extrai os elementos constitutivos para analisar a

organizacao do trabalho pedagoégico com o conhecimento esporte.

O trato pedagdgico com o0 esporte nas aulas de educacdo fisica necessita estar
embasado por uma teoria que dé conta de responder e transformar as contradicbes
existentes na realidade. Ou seja, que dé conta de compreender a relacdo existente
entre, por exemplo: entre 0 esporte e a midia, que propaga conceitos e padrbes
estereotipados de corpo e salude, sendo que a maioria da populacdo ndo tem acesso



nem a comida necesséria para satisfazer as minimas condi¢des fisioldgicas e nem
mesmo as condicbes objetivas para a existéncia como: moradia, alimentacéo, saude,
lazer, transporte, seguranca (p. 60).

[...] 2 necessidade imperiosa de avancar nas leituras e produc¢des cientificas no ambito
do fazer pedagégico do professor, para que possamos realizar uma pratica docente
fundamentada com uma teoria do conhecimento capaz de intervir na sociedade a favor
dos explorados. Ou melhor, possamos realizar uma préatica docente que perspective uma
verdadeira consciéncia critica aos alunos e promova emancipacao humana dos sujeitos
envolvidos na educacéo (p. 60).

[...] devemos sim tratar o conteddo esporte na escola, pois acreditamos nas suas
potencialidades educacionais, porém ele ndo deve ser o centro e a referéncia da
Educacéo Fisica na escola (p. 61).

[...] o ensino da técnica/tatica e regras, torna-se fundamental no processo de ensino e
aprendizagem no esporte. Porém, a técnica deve ser compreendida e ensinada na
dinamica do jogo e ndo como algo a parte, que posteriormente seria incluida no jogo. Ja
a tatica deve ser compreendida enquanto situacdes em que O grupo ou o aluno
individualmente, necessite utilizar de a¢des para resolver problemas do préprio jogo. E
no ensino do esporte as regras devem ser entendidas enquanto instrumento construido
coletivamente que podem modificar o jogo a depender das decisdes coletivas (p. 61).

A presenga nesses trechos acima transcritos fortalece a ideia que as
concepcOes culturais vém se alterando tanto na compreensdo de éarea do
conhecimento, quanto na necessidade de superacdo da hegemonia de algumas
manifestacbes culturais explicitadas através do corpo. Cabe principalmente ao
professor de Educacdo Fisica no espaco de formacgdo basica, estimular rumo a
superacao restrita do esporte como unico conhecimento possivel.

Saliento que o discente indica as abordagens critico superado e critico
emancipatéria com as possiveis para um trabalho pedagdgico que supere
acriticidade com que o esporte vem sendo trabalho e nas aulas de Educacao Fisica
na escola.

E pela compreenséo critica das funcées sociais e do significado humano do
fenbmeno esporte na formacdo inicial a chave para superacdo acritica de seu
tratamento pedagogico nas aulas de Educacéo Fisica no espaco escolar (BRACHT,
2005).

Na monografia do DIS 49 UEFS/2008, aparece os contornos da proposta do
Projeto Pedagodgico do Curso da UEFS, inclusive no que diz respeito a postura
critica, ancorada no objeto da area delimitado no documento do curso.

Tecendo ainda sobre das 10 monografias que tratam do esporte no campo
empirico escola, uma tratou do esporte enquanto ferramenta de marketing das
escolas, nos jogos estudantis de um determinado municipio. Chamou atencao o fato
de toda apropriagdo de conhecimento (revisdo de literatura) realizada pelo DIS 60
UESC/2009 estava inclinado para uma abordagem critica quanto ao esporte da



escola, esse esporte sendo criticado quanto a sua hegemonia nas aulas de
Educacao Fisica e a forma como sua conducédo pedagdgica aliena, reduz, imprimi
uma cultura de performance e rendimento. No entanto, nas consideracgdes finais, 0

resultado do conjunto da obra tendéncia a resposta abaixo explicitada:

Analiso como satisfatério o modo como as escolas subsidiam a participacdo das
equipes/atletas nos JEI, a partir dos discursos dos sujeitos desta pesquisa (a oferta de
transporte para os locais de competicdo, fardamento, materiais, locais e horarios para
treinamento). Um dado diferencial e que merece destaque € a oferta da bolsa-atleta pela
escola 2, atribuindo um carater de investimento que pode corresponder ao vislumbre do
esporte como uma eficaz ferramenta de marketing (p. 38).

A cultura dos jogos estudantis ainda mobiliza a comunidade num todo.
Secretaria de Educacdo, no caso aqui da Bahia, as DIREC’s, as proprias escolas
representados pelos professores (na maioria das vezes somente da éarea de
Educacéo Fisica) e os alunos (na maioria das vezes, somente quem foi selecionado
para jogar determinadas modalidades esportivas). Revisando a historia da area, o
auge da instituicdo desses jogos no Brasil, € oriundo no Regime Militar de Governo.
De toda forma, hoje ainda existe, particularmente n&o sou contar sua permanéncia,
mas com profundos desacordos com a organizacdo e desuso: 1. Objetivamente 0s
alunos sao transvestidos de atletas e os professores, por sua vez, de treinadores; 2.
O objetivo é saber quem vence, ou melhor, a escola que vence e, quanto as demais
escolas... bem isso ndo importa muito; 3. Nesses jogos, as modalidades elencadas a
integrar o roll de esportes sado equivalentes, aos esportes que sao trabalhados
pedagogicamente, nas aulas de Educacéo Fisica nas escolas, ou seria 0 contrario,
s6 é trabalhado nas aulas de Educacdo Fisica nas escolas 0s esportes que
compdem o roll de modalidades que estardo nesses jogos? Serd por isso que as
lutas, a danca, o proprio atletismo ficam de fora das aulas? 4. Quanto a danca
quando integra as aulas de Educacéo Fisica, na maioria sdo trabalhadas de forma
coreografica (sinalizado nos trabalhos DIS 57 UESC/2009 E DIS 25 UNEB -
CAMPUS XI1/2008)? Levanto essa reflexao, pois na maioria das aberturas dos jogos
escolares, acontecem apresentacdes de danca, de algumas das escolas
participantes. 5. Por que temos escolas que se aproveitam dos resultados de seus
alunos/atletas e de seus professores/treinadores nos jogos para marketing se
estamos tratando de escolas e ndo de clubes? Sera que essas mesmas escolas

também fazem o mesmo investimento em marketing quanto a formacdo que sua



escola impulsiona na vida desses alunos? 6. DIS 60 UESC/2009, diz que importante
a “oferta da bolsa-atleta pela escola 2, atribuindo um carater de investimento que
pode corresponder ao vislumbre do esporte como uma eficaz ferramenta de
marketing” mas € politica interna da escola investir em todos demais talentosos da
escola: os que se destacam pela responsabilidade com o estudo; em desenvolver
acOes solidarias para com a comunidade; participam em eventos estudantis de outra
ordem que ndo somente de esportes; aos que contribuem para um ambiente
saudavel, divertido e coletivo de estudo/trabalho; os que colaboram voluntariamente
colaborando com o aprendizado/estudo de demais colegas com dificuldade.

Num mundo de incentiva a individualidade, a escola deve incentivar a
coletividade. Gramsci criticava, por exemplo, as escolas que formavam
especialista/grupos de intelectuais especializados em determinados ramos. “A
divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional:
a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” (2011, p. 33). Essa pratica
permanece nos dias atuais, e, além disso, nos deparamos com demais subdivisGes
das ja existentes, profissional e a classica, que seria, direcionar e incentivar 0s
alunos de acordo com suas aptiddes/potencial, os que tendenciam ao esporte, a
arte, a poesia, a redacao, etc.

De toda forma, sdo os professores de Educacao Fisica a chave para modificar
a realidade dos fatos. Se os envolvidos na area, ndo percebem o estado critico
desses fatos, a cultura do esporte nas aulas da area e o esporte na escola,
permanecera reinante por muitas décadas. Nao é tarefa facil, pois é necessaria uma
mudanca de nossa concepcéao cultural quando ao esporte. Com isso, nao defendo
aqui, a extincdo do esporte, pelo contrario, € dar o devido tamanho e legitimidade
desse como manifestacdo corpdrea cultural da humanidade, assim como as demais,
construidas, incorporadas, constituidas no seio social.

Quando defendo a necessidade de uma concepg¢ao cultural em convergéncia
com o0s aspectos histéricos, sociais e culturais da humanidade, regionalidade, das
especificidades, aqui a referendar o, € para que ndo ocorra resultados como
encontrarmos pelo DIS 50 UNEB/2009, que analisou o entendimento sobre esporte
com professores com formacdo em Educacdo Fisica e professores com formacao
em outras areas, mas que lecionam com a Educacdo Fisica. As respostas,

infelizmente, ndo os diferenciam significativamente,



Ap0s classificado o esporte dentro de uma visdo ampla e uma visao restrita, observou-se
que dos pesquisados uma pequena parte dos professores demonstram possuir uma
visdo ampla do esporte, sendo estes licenciados em educacao fisica, o restante possui
uma viséo restrita do esporte, tanto licenciados quanto ndo licenciados em educagéo
fisica, o que leva a refletir que ndo basta ser licenciado em educacéo fisica para possuir
um conceito amplo de esporte (p. 56).

No Projeto do Curso de Educacédo Fisica da UNEB — Campus XlI, tem uma

disciplinano 7° Bloco no Eixo Temético Articulador Atuacdo Profissional e
Conhecimento Cientifico, denominado “Trabalho, Cultura, Tecnologia e Educacao
Fisica”, onde a ementa estd demasiadamente voltada a tematiza¢do da cultura a luz
desenvolvimento historico da tecnologia, fator limitador, no meu entendimento,
guanto a uma visdo ampla em relacdo a cultura na perspectiva das manifestacées
corpdreas da humanidade, e/ou o papel social nas transformacgdes e producdes de
cultura corporal. Dai o esporte teria como ser explorado na perspectiva de
ferramenta social e educacional do poder hegemdonico e como um das possibilidades
de vivéncia/compreensdo de seus significados e marcas no espaco social inserida.
O dito acima se reforga nas monografias de DIS 73 UESC/2009, DIS 15 UESB/2008
e DIS 14 UESB/2008 que buscam saber os motivadores da n&o exploracao
pedagogico dos esportes basquetebol e atletismo nas aulas de Educacéo Fisica.
Estamos a tratar entdo além o esporte como conhecimento hegeménico nas aulas
da area, a hegemonia de alguns esportes em detrimento de outros, o que torna
ainda mais legitimo as ocorréncias nos jogos estudantis, também j& analisado, que é
a representacdo de apenas algumas modalidades esportivas, e geralmente, as que
sao trabalhadas nas aulas de Educacao Fisica.

A caracteristica principal desses trabalhos estd em encontrar justificativas de
outros esportes ndo serem ou pouco serem trabalhados nas aulas enquanto outras
monografias como ja citadas, buscam justificativas para a ndo ampliacdo dos
conhecimentos, para além do esporte, integrarem o cabedal corp6reo dos alunos da
educacéo basica nas aulas de Educacado Fisica. Até os trabalhos que buscavam
compreender as metodologias de ensino desenvolvidas para tratar do esporte como
manifestacdes culturais, se aproximam das marcas de sentido até aqui explicitadas,

com destaque a trechos de duas monografias:

No que tange o trato do contelddo esporte nas aulas de Educacéo Fisica, percebemos,
em cinco das seis entrevistas, que existe sim uma hegemonia deste, mas que nao se



restringe aos aspectos técnico-tdticos. E que quando se trata de
metodologias/concepc¢des de ensino os docentes ou ndo tem um preciso conhecimento
ou apresentam pouca bagagem tedrica que justifique sua utilizacdo (DIS 75 UEFS/2009,
p. 34).

[...] fica evidenciado que sobre o contexto analisado da metodologia do esporte aplicado
na escola, ainda ha muito que refletir quanto ha pratica pedagdégica dos professores, se
atentando as varias possibilidades de trabalhar este conteddo no ambito, ndo se
limitando apenas a pratica, mas como essa pratica pode proporcionar crescimento critico
e social nos praticantes dentro da sociedade. (DIS 24 UNEB — CAMPUS XII/2008, p. 42)

Até o momento, tantos as monografias analisadas sob a organizacao de
tematicas estudadas envolvendo a danca, a luta, o esporte e aproximando das que
discutem as praticas pedagdgicas nas aulas de Educacao Fisica, trazem um ponto
comum, o esporte como uma das manifestagées corporais humanas (visdo macro) e
nele, a hegemonia de algumas modalidades esportivas. Mas afinal, sob qual
conceito os autores dessas monografias, alicercam suas discussfes?

Apesar, de na maioria absoluta das monografias, ja até aqui analisadas, se
utilizarem também dos conhecimentos oriundos do livro “Metodologia do ensino de
Educacgéo Fisica” mais conhecido como “Coletivo de Autores” em suas revisdes de
literatura, avalio que nas analises dos dados oriundos dos diversos campos de
investigacdes (escolas de diferentes municipios, publicas ou particulares) pouco e
na maioria das monografias sequer foi mencionada, a contribuicdo dessa literatura
na analise desses. Mesmo que essa tese ndo tenha a pretensao de fazer um estudo
também tedrico metodologico das 54 monografias, fez-se necessario adentrar nesse
campo, a fim de buscar indicios ou explicitacbes que sustentaram as discussfes e
andlises quanto as concepgdes de cultura e corpo. Esse resultado j& aqui explicitado
vem reafirmar até o momento o dito por Dadlio (2006, p. 92),

Acredito que o principal problema da educacdo fisica brasileira é a
compreensao, por vezes ainda superficial, por vezes erronia, que o conceito
de cultura adquire na area. Essa compreensdo incompleta acarreta
dificuldades para uma area que trabalha o tempo todo — seja em escolas,
academias ou clubes, ou em qualquer lugar — com o ser humano sem
conseguir desvincula-lo de sua condicéo cultural.

Trazer a obra “Coletivo de Autores” ndo compreendendo sua matriz
epistemoldgica € o mesmo que tentar discutir o esporte nas aulas de Educacao

Fisica descontextualizado da construcdo cultural. Dai a necessidade de



compreender a cultura do esporte e o esporte como cultura da humanidade, e de
tudo que o envolve, os bens de producéo e controle social.

A monocultura do esporte se apresenta na escola, e nela a monocultura do
futebol e ainda dentro deste, a monocultura do trato apenas vivencial de alguns
fundamentos. Nao poderia deixar de assim ser, afinal, somos a representacéo
cultural das relacBes oriundas do seio social em que vivemos e dele somos produto
e meio. E € nesse cenério de formacgdo, que trabalhamos e cotidianamente nos
reformamos.

Gramsci (2011, p. 44) ao tratar do principio educativo da escola, no inicio do

século XX, que avalio, serem bem atuais, diz:

[...] na escola, o nexo instrugdo-educacdo somente pode ser representado
pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor é consciente
dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o
tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos; e é também
consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e disciplinar a formacao
da crianca conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior.

E nessa perspectiva que Gramsci defende o papel do intelectual organico.
Mas precisamos primeiramente, romper com a superficialidade do trato dos
fendbmenos, romper antes de tudo, com a normalidade e naturalidade com que nos
colocamos frente a frente com as contradices, as exclusdes, os ndo ditos, que nao
nos incomodemos com 0s n&do feitos, nao trabalhados, afinal tudo tem um sentido
que esta além do ndo saber e ndo querer. E o estado do assujeitamento dos fatos e
razdes postas, afinal, ja incorporamos muitas das imposicdes como algo
intransponivel, insuperavel, imexivel.

Nessa perspectiva de reflexdo trago a monografia DIS 29 (UEFS/2008)* se
apropriou de uma fundamentacdo que propiciou-lhe sustentabilidade no
estabelecimento de uma critica quanto a aculturalizacédo que a escola no campo vem

sofrendo diante de um curriculo imposto principalmente pela midia televisiva:

A midia, e em especial, a televisiva, propaga uma visdo de Educacao Fisica voltada para
a pratica de esportes e a sua relacdo com a qualidade de vida de seus praticantes. Esta
visdo chega aos estudantes do Campo em grande proporcdo e isso reflete em seu
entendimento no que concerne ao papel da Educacao Fisica dentro da escola.

0 trabalho monografico de DIS 29 (UEFS/2008) ndo apresentava paginacio, por esse motivo 0s
trechos que estdo compondo essa pesquisa, nao indicardo a pagina de onde o trecho foi extraido.



Importante analise que trouxe esse trabalho monogréfico, pois indica que um
curriculo ndo é construido Unica e exclusivamente pelos livros didaticos, pelas
relagBes sociais estabelecidas, mas muito fortemente pela midia televisiva. N&o
obstante o GTT “Comunicacdo e Midia” € um dos que mais crescem com um
namero nos CONBRACE’s (CARVALHO & LINHARES, 2007). No ano de 1997 e em
e 1999, os CONBRACE'’s foram realizados em Goiania/GO e em Florianépolis/SC,
respectivamente, com apresentacédo de 11 trabalhos, no CONBRACE de 2003 em
Caxambu/MG foram 29, em 2007 no Recife/PE e no ano de 2009 em Salvador/BA
foram 35 trabalhos e no CONBRACE de 2011 realizado em Porto Alegre/RS foram
37 trabalhos. O guantitativo de trabalhos nessa area de concentracdo de estudos,
provoca a reflexdo de que a Educacao Fisica esta ampliando o campo de reflex&o, e
essa ampliagdo na forma e nos campos de conhecimentos que necessita se
apropriar, possibilita, por exemplo na discussao/reflexdo do esporte em suas
multiplas possibilidades de manifestacdo, serem explorados com um olhar que
ultrapassa a paixdo por determinado esporte, ou mesmo uma analise mais
aprofundada do esporte enquanto fendmeno e as implicagdes culturais no espaco
formacdo, tanto a formacdo basica como a inicial (Educacdo Fisica), afinal, é
reflexdo da formacéo cultural basica e/ou inicial que pode ocorrer, potencialmente a
transformacao sociocultural. Monografias que aproximam-se da ementa do GTT
“Comunicacédo e Midia”, aparecem na UEFS nos anos de 2007 e 2008 e na UESC
2008 e 2009 (Apéndice A).

Essa culturalizacdo midiatica traz mais indicativos na monografia de DIS 29
UEFS/2008,

[...] identificamos na realidade estudada é uma visdo de Educacgéo Fisica que, ora se
encontra legitimada na formacédo de atletas, ora estd4 pautada no papel de promover a
promocéo da saude dos estudantes através da atividade fisica, com uma estreita relacdo
com as questdes bioldgicas, ou seja, a atividade fisica € um elemento essencial para a
prevencao e a cura das doencas.

E a visdo que a Educacédo Fisica forma atleta, que nas aulas se promove
saude, que a participacao nas atividades da aula, que envolvem movimentos, dentre
os elementos da cultura corporal, constituem atividade fisica, e essa leitura, essa
formacgao cultural precisa de ser, ndo confrontada, mas melhor discutida-refletida.
N&o podemos perspectivar algo se nado confrontado agora. Como bem traz Homi
Bhabha (2007, p. 27),



Estar no “além”, portanto, é habitar um espaco intermédio, como qualquer dicionario lhe
dird. Mas residir “no além” é ainda, como demonstrei, ser parte de um tempo revisionario,
um retorno ao presente para redescrever nossa contemporaneidade cultural; reinscrever
nossa comunilidade humana histérica; tocar o futuro em seu lado de ca. Nesse sentido,
entdo, o espaco intermédio “além” torna-se um espacgo de intervencdo no aqui € no
agora.

Gonzalez e Fensterseifer (2010) ao tratarem do momento em que a Educacao
Fisica vive o fazem tematizando Entre o “ndo mais’ e o0 “ainda ndo”, no sentido que
nao queremos mais, mas ainda ndo somos e ndo fazemos, portanto, estamos
passando pelo momento do “entre” o que Bhabha, ao tratar do lugar da cultura
descreve como o0 tempo revisionario em busca de novos sentidos, significados.
Defende ainda que a diversidade cultural € enorme, uma vez que € global.
Transpondo essa ideia, para o espac¢o de formacao do professor, defendo o “entre-
lugar”, afirmando que s6 € possivel refletir-fundamentar social e politicamente a
educacao fisica no espaco escolar, se esse tiver como ponto de partida o(S)
problema(s) que se propdem estudar, afinal, o estudo deve nascer do espaco vago,
0 sem respostas, esse € o lugar e o tempo do intelectual comprometido.

A cultura também foi expressa quando emergiram no contexto da coleta de
dados do(a) autor(a) DIS 29 (UEFS/2008) as questdes de género. Nas quatro aulas
ministradas objetivando a coleta de dados para o trabalho monogréafico, a referida
tematica se fez presente, fortemente marcada a ponto de virem destacados pelo(a)
autor(as), mas apenas de forma descritiva, sem uma analise do significado da

cultura do género disseminada nas aulas de Educacéo Fisica:

Outro ponto que nos chamou atencdo nesta Oficina foi a “disputa” que houve entre
meninos e meninas pela escolha do conteddo. Durante o processo de votacgéo,
percebemos a tentativa dos meninos em influenciar os votos das meninas. Esta posi¢cédo
por parte deles ndo se configura como uma forma de inserir as meninas no jogo. Pelo
contrario, 0s seus interesses eram puramente individuais e excludentes em relagdo a
presenca das meninas no futebol. [...] Nesta primeira “disputa” verificamos a
predominéncia dos meninos em relagdo as meninas. Contudo, elas reivindicavam por um
espaco dentro de campo. A opinido dos meninos girava em torno da hegemonia
masculina frente ao futebol. Eles falavam que as meninas ndo sabiam jogar. A maioria
dos meninos se mostrou contra a presenca das meninas ali no momento do “baba”,
argumentando que elas ndo séo profissionais da selecdo brasileira para quererem jogar
bola. A partir dessa fala, entendemos que o problema pode néo ser o fato delas jogarem
bola, mas sim por ndo saberem, jA que eles reconhecem que as meninas da selecdo
brasileira sabem jogar.

Apesar de aparecer de forma tao expressiva, nessa monografia, essa questao
nao foi analisada, nem a luz da literatura e/ou experiéncia do(a) autor(a). Mas nao



me causa estranheza essa ocultacdo, pois a experiéncia me permite afirmar que
dificilmente, questdes que envolvem género, sdo estudadas/problematizadas no
periodo da formacdo nos Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Essa
afirmacao se sustenta mais fortemente, na confirmagéo de n&o ter nenhuma das 54
monografias analisadas, e que tratam de tematicas envolvendo o esporte, 0 jogo, a
danca, a luta e a préaticas pedagdgicas, ou seja, a significacdo de um verdadeiro
estado de ebulicdo de relagbes sociais vivenciadas, compartilhadas, representadas,
simplesmente, género sequer € considerado como uma possibilidade inibidora ou
provocadora desse ou daquela acdo, decisdo, omissdo, exclusdo, inclusdo, das
acOes tematicas abordadas.

Bhaba (2007, p. 64) afirma “A cultura s6 emerge como um problema, ou uma
problematica, no ponto em que had uma perda de significado na contestacdo e
articulacdo da vida cotidiana entre classes, géneros, racas, nacdes.” Sera, que
efetivamente, as questbes trazidas por DIS 29 (UEFS/2008), em sua coleta de
dados, é algo que projetasse estranheza, perdas, ou essas questbes ja foram
incorporadas por nés professores como algo natural, cristalizado?

Dar sentido a formacao e as questdes que nela emergem, partem da idéia de
que seres humanos somos, e desejamos estar formando, para que sociedade
temos, e almejamos. Precisamos entdo discutir também, as questées que envolvem
género nas aulas e nos espacos sociais, ou seja, culturais. Com essa postura que é
politica, social e -cultural, perspectivamos uma concep¢do de corpo que O
dimensiona a um corpo sujeito de sua histéria.

Reforco, que o exercicio do enfrentamento as problematicas que surgem, se
constroi e se repercute em cada aula, em cada jogo, em cada tempo de intervalo
entre as aulas, nos tempos de recreios, nas relacdes também de professores e
alunos. Nesse cendrio, as concepcdes de corpo vao se formando e se cristalizando,
em menos esteredtipos, e mais consciéncia do sentido de ser estar em consonancia
com os diferentes sexos, as diferentes sexualidades e as possibilidades de nossas
orientacbes sexuais. Com essa consciéncia, podemos melhor compreender as
questdes de género, construidas culturalmente em nossas relacdes sociais e 0s
impactos politicos e econdmicos do entendimento ou ndo dessas questdes.

Fundamental € compreender 0 nosso corpo em sua constituicdo biolbgica,
mas também compreendermos o humano que 0 nosso corpo foi-se constituindo em

seu percurso de vida. E o partihamento das histérias humanas, que nos



constituimos socioculturalmente. Dai a necessidade de tratarmos pedagdgica no
espaco social das relacdes de aula, também as questdes de género, que, alias,
emergem cotidianamente, nas aulas de Educacéo Fisica.

Na perspectiva do trato do corpo, DIS 48 UNEB — CAMPUS XI1/2009 em seu
estudo cujo objetivo era de analisar se nas aulas de Educacédo Fisica existia uma

praxis comprometida com a formacao integral dos alunos, disse,

Ao se admitir o corpo como totalidade do ser, estamos também admitindo valores
contrarios as teorias sociais moralistas, visto que o corpo ocupa socialmente uma
condi¢do de maquina, onde é proibido de sensibilidade ou prazer, pois esta habituado a
repeticdes das atitudes repressoras. O corpo eliminado pela razdo se conforma com a
falta de espaco e de condicdes para expressdo livre. As praticas escolares trazem a
marca da cultura e do sistema dominante, que nelas imprimem as relagdes sociais que
caracterizam a moderna sociedade capitalista (p. 22).

E concluiu,

Professores sao agentes que deve formalizar uma luta politica participativa no processo
de legitimacéo da educacdao fisica escolar, pois sua dimenséo social requer dos futuros
professores um entendimento menos utopico e mais concreto do ponto de partida de sua
possibilidades, mesmo quando a realidade pura ndo se apresente suficientemente
favoravel aos aspectos de mudanca. No contexto da educacdo devemos estar munidos
de interesses e objetivos concretos, que interprete a realidade buscando transforma-la
naquela que seja desejavel e digna para todos (p. 41).

Proxima dessa concepcdo de cultura e corpo a ser trabalhado pelos
professores de Educacdo Fisica, caminhou a monografia do DIS 49 UNEB -
CAMPUS XI1/2009 que estudou artigos da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte
(RBCE) referente a teméatica Educacao Fisica na educacao infantil dos anos de 2002
a 2005.

O estudo apontou subsidios no sentido de refletir sobre a idéia de infancia no contexto
social, historico, relacionando estas formas de abordagem com a cultura corporal.

Assim as contribuicbes se referem as diversas esferas. Na area pedagdgica, por
exemplo, podemos discutir sobre a acéo de professores no trato com as criangas de 0 a
6 anos e sua insercdo no ambiente escolar que Ihes proporcione o desenvolvimento da
expressao corporal como linguagem e da consciéncia sécio-histdrica através do corpo. A
categoria das Concepcdes de Infancia aponta para subsidios no sentido de refletir sobre
a idéia de infancia no contexto social, histérico, relacionando estas formas de abordagem
com a cultura corporal (p. 44).

Em linha oposta caminhou 02 anos antes e em outra Universidade, o trabalho
do DIS 23 UEFS/2007 que também tratou da Educacéo Fisica na educacéao infantil,



mas privilegiou no debate e andlise da literatura a qual se sustentou na area
biolégica, definindo o professor da area sob a nomenclatura de “educador fisico”. Ou
seja, outra concepcdo de cultura e consequentemente de corpo, pois toda
fundamentacdo foi pautada na perspectiva das aulas contribuirem para o
desenvolvimento psicomotor das criancas. Vale ressaltar que nos curriculos aqui
analisados a luz de seus respectivos Projetos Politico Pedagogicos (PPP), faz-se
presente uma disciplina que trata de forma especifico do crescimento e
desenvolvimento humano, na perspectiva motora e psicolégica. Mesmo as ementas
do curso da UEFS e da UESC também abordar quanto a, aprendizagem de
habilidades motora em seus principios filosoficos e bases tedricas, e os fatores que
influenciam o crescimento e desenvolvimento humano, respectivamente, existe uma
predominancia do caréater bioldégico e psicolégico também nesses cursos, assim
como os da UESB e UNEB — Campus XII.

No quadro abaixo, fica mais perceptivel a andlise feita acima.



Quadro 5 - Disciplinas e ementas/Universidade

Universidades DISCIPLINA EMENTA
UEFS Desenvolvimento e O desenvolvimento motor nas diferentes fases de
aprendizagem maturacao do individuo: mecanismo e variaveis que
motora influenciam. Aprendizagem de habilidades motora:
principios filosoficos e bases tedricas.
Desenvolvimento e aprendizagem motora na
Educacéo Fisica e Esportes (p. 30)
UESC Crescimento e Crescimento e Desenvolvimento Humano:
Desenvolvimento conceitos, diferencas. Fases do crescimento e
Humano desenvolvimento humano. Fatores que influenciam
0 crescimento e desenvolvimento Humano.
Desenvolvimento fisico, motor, emocional.
Reconhecer e ampliar os conceitos de crescimento
e desenvolvimento. Avaliar a maturagéo do ser
humano, a relagédo do exercicio com o crescimento
e 0 desenvolvimento humano (p. 90)
UESB Psicomotricidade Estudos dos aspectos psicomotores que compdem
o repertério motor da crianga e do adolescente
entendendo como elementos fundamentais para o
seu desenvolvimento (p. 12)
UNEB — Fundamentos Analisa as teorias psicologicas sobre o
CAMPUS XII Psicoldgicos da desenvolvimento e a aprendizagem e sua relacdo
Educacéo Fisica com o ensino da Educacdo Fisica. O processo de

desenvolvimento humano. O ser humano em suas
dimensdes biolégicas cognitivas, emocionais e
sociais nas principais correntes psicolégicas (p. 26).

Aproximo a reflexdo desenvolvida por Vago (2009, p. 33) quanto ao

reconhecimento nos corpos da cultura diz:

Compreender a realidade biolégica do corpo é imprescindivel, no limite e na
poténcia que expressa. No entanto, considerar o corpo reduzido a sua
biologia empobrece o olhar que lancamos as criancas, aos adolescentes,
aos jovens que participam das aulas de Educacgédo Fisica. Por ser corpo
humano, é também uma realidade cultural. O humano inventa-se ao
inventar cultura(s): seu corpo é condigdo primeira para essa invencao.

Os corpos humanos guardam e expressam histérias de cada um, historias
partilhadas, historias de humanidade, histérias da humanidade. O corpo nédo
€, assim, algo que possuimos “naturalmente”. Nem € somente uma
construcdo pessoal, mas também sociocultural: ele é suporte e expressao
maxima de uma dada cultura (e sado infinitas as expressdes culturais de
povos distintos marcadas nos corpos).

A préatica pedagodgica nas aulas de Educacdo fisica também foi foco de

analise na escola do campo, e a critica realizada na monografia de DIS 54 —

UNEB/2009 foi quanto a propria formagdo dos professores da area. Salienta o




discente que os cursos de formacdo ndo aproximam os professores/alunos para a

especificidade da escola no campo, diz ainda que,

[...] a educacgdo que recebem é meramente voltada para a populacdo urbana. Mas isso

ha uma intencionalidade, a sociedade onde estamos inseridos, capitalista, € uma das
grandes “aproveitadoras” da educacdo. Ela ndo pretende formar professores com
conhecimentos contrarios aos seus pensamentos, portanto ela vai interferir na educacéo
desses professores para que estes transmitem os valores dessa sociedade para 0s
alunos, tanto campesino quanto urbanos.

Essa formacéo de repercute no resultado do trabalho pedagdgico, e na visao
da comunidade/ escola em relacdo a area, pois com professores despreparados
para atuar na especificidade desse local, passam uma imagem da area assim dita
pelo DIS 79 (UEFS/2009)

[...] algumas professoras da escola demonstraram ter uma viséo restrita da Educacéo
Fisica, a qual julgavam ser apenas um “momento de lazer” para os alunos. [...] O fator
que mais incomodou, foi a utilizacdo das aulas de Educacdo Fisica para ensaiar
apresentacdes que seriam feitas em Eventos da escola. Isso acontecia de maneira
“natural”, como se a disciplina ndo possuisse contelldo, nem objetivos para as aulas. (p.
7).

DIS 79 (UEFS/2009) registrou em sua coleta de dados que:

A maioria dos professores (doze) atribui a Educacédo Fisica a funcao de promover
melhorias na salde dos alunos. Essa visdo é o reflexo da maneira como ela foi
introduzida na escola, onde deveria promover a saude fisica e mental, a educagdo moral
e aregeneracdo das ragas (p. 29).

Quando questionou a “As funcbes atribuidas para a Educacédo Fisica se constituem da
seguinte maneira” — a maioria atribui primeiro a satde (quase 70%) depois a recreacéo
(mais de 20%) e por ultimo uma disciplina (mais de 10%) (p. 32).

Os resultados encontrados pelo discente da UEFS, so legitima a influéncia
histérica da Educacéo Fisica, repercutida no imaginario social e em nossas acoes.
As referéncias que os participantes desse campo de investigacdo, provavelmente,
ndo tiveram contato com uma Educacdo Fisica que caminhasse numa acgao
diferente das experiéncias advindas da area. Assim, sem outras referéncias, é
improvavel um pensamento que diferencie dos explicitados por eles.

De toda forma, é imprescindivel, os Cursos, de todas instituicdes, reavaliar se
existe lacuna na formacdo quanto ao trato das especificidades dos diferentes
espacos de atuacao profissional e a incluir a escola no campo, assim como,

reavaliar se ha necessidade dos docentes se apropriarem desses



conhecimentos/dessas particularidades, nesse espaco de trabalho na educacao
formal. Afinal, o conhecimento/a cultura ndo € estatica, e sdo nessas relacoes
culturais que os humanos se humanizam (CHAUI, 1999).

Também com a preocupacdo das diferentes culturas na atualidade, DIS 17
(UEFS/ 2007) em sua monografia defende que a utilizacdo do bloco de contetdos
atividades ritmicas e expressivas nas aulas de Educacdo Fisica, afirmando que
guanto maior for as experiéncias/vivéncias dos alunos, mais possibilidade terdo da
nossa cultura e da cultura de outros povos criando.

Num espaco também riquissimo de explorar e ampliar as diferentes culturas
corporais passo analisar as monografias que exploram o processo de
pedagogizacdo do jogo nas aulas de Educacado Fisica. Perfazendo um total de 03
das 54 monografias de DIS 8 UEFS/2007, DIS 17 UESB/2008 e DIS 01 UNEB —
CAMPUS XII/2007, exploram as caracteristicas do espirito cooperativo, solidario que
0 envolve essa tematica. Afirmam que nas manifestacées corpdreas onde 0s jogos €
a tematica explorada, habita a maior possibilita de um resgate cultural. Mas néao se
aprofundam nos conhecimentos da cultura e nem das relagbes corpdreas quanto a
tematica.

O jogo e suas possibilidades de exploracdo pedagdgica nas aulas de
Educacéo Fisica, precisam estar inseridas num contexto de significados que permita
com que a cultura possa ser explorada materializada nas préaticas corporais,
envoltas a identidade, ideologia, poder, as relacdes sociais, inclusive em seus
conflitos. Ou seja, os elementos politicos, constitutivo das relacdes, no periodo do
jogo, podem e devem colaborar na reformulacédo dos significados e ideias, como
algumas ja aqui discutidas, como por exemplo, as questdes de género e a que sera
agora tratada, a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica.

Inicialmente, ao falar de inclusdo remete ao termo exclusdo, no caso de
pessoas com deficiéncia na escola, é tratar da negacdo a formacdo no ensino
bésica, s6 reconhecida na instancia das Politicas Publicas de Educagdo, com a
promulgacédo da LDB n.° 9394/96, onde faz referéncia no Artigo 4° que determina o
"atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino", e, no Artigo 58° que se trata
desse atendimento como uma educacéao.

Passa também a integrar os curriculos dos Cursos de Educacéao Fisica, assim

como nos 04 cursos em guestdo nessa pesquisa. Mas avalio que ainda, o trato a



Educacdo Fisica adaptada € objeto de estudo e tratamento tedrico metodoldgico
restrito aos profissionais da area que estudam e lecionam sobre essa temética. Essa
cultura comportamental e formativa, incide sobre os discentes, que meio que
projetam se vao querer ou nao trabalhar com criangas, jovens, adultos ou idosos que
apresentem algum deficiéncia. Alias, fica no inconsciente social que deficiéncia nao
rima com eficiéncia, dai a dificuldade da cultura do respeito, e ndo da tolerancia,
para com as pessoas com deficiéncia.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), publicou em 15 de Novembro de
2001, as Regras Gerais sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia. Dai a instituicdo da Classificacdo Internacional do funcionamento, da
deficiéncia e da saude (CIF) como uma nova norma internacional para descrever e
avaliar a saude e a deficiéncia em 191 paises.

No referido documento tras preocupacdo quanto ao processo educacional e
faz a seguinte referéncia: “Como instrumento educativo - para estruturar o "curriculo”
e de forma a aumentar a consciencializacdo da sociedade e desenvolver actividades
sociais.” Ou seja, € pela cultura que se altera a propria cultura.

Recorro também a Organizacdo Mundial de Saude, para definir o termo
deficiéncia: “é o substantivo atribuido a toda a perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiologica ou anatbmica. Refere-se, portanto, a
biologia do ser humano”.

Mesmo sendo biologico, lembrando Vago (2009) ja referendado nesse
trabalho, reduzir a compreensdo dos efeitos da deficiéncia numa perspectiva,
somente biolégica, é desconsiderar o humano de ser. Ou seja, se é corpo, é
biol6gico, € humano, portanto, é também cultural. Assim cabe a preocupacdo OMS
em qualificar o processo de constituicdo curricular nos espacos de educacédo formal,
objetivando, a partir da cultura educacional, uma qualificacdo da cultura social, no
gue diz respeito a forma consciente de lidar com pessoas com deficiéncia.

Analisar 11 monografias que trataram da temética inclusdo, poderia ser algo
gque me remetesse a acreditar no aumento quantiqualitativo, dessa discussao nos
Cursos de Educacéao Fisica na representacao de 04 das 06 Universidades Publicas
da Bahia que no periodo de 2007 a 2009, ja haviam contemplado curricularmente,
apresentacdes dos TCC's. No entanto, no filtro dos dados, fica a explicitagdo de
uma instituicdo, alavancando o percentual com 09 producdes monograficas

apresentadas, sendo 03 no ano de 2007 e 06 no ano de 2009. Mergulhando ainda



nessas 09 monografias, chego a um espectro de apenas 01 docente/orientador de
todos esses trabalhos. Esses resultados, ratificam a preocupacdo acima destacada
quanto essa discusséo estar se apresentando como uma fragmentacdo do espaco
de formag&o, assim cada um trata do que compete a sua area de especializacdo. E
imaginar que se um docente leciona somente a disciplina de Educacédo Fisica
Adaptada, por exemplo, ele num universo de mais de, em médio, 50 disciplinas, sera
apenas um nesse total. Significa apenas um momento, um semestre, 60 ou 75 horas
de uma formacéo, que podera ser Unica, na vida dos discentes.

Projetar a atuacdo desses discentes, na educacao basica, professores com
alunos com alguma deficiéncia, numa escola, onde o trato com essa especificidade,
também nao colabora, é perspectivar uma exclusédo oculta no espacgo/tempo de aula.

Das 11 monografias que tratam de inclusdo, 03 de dedicam ao estudo da

incluséo de alunos com algum tipo de deficiéncia.

E tarefa da EF escolar, garantir a participacdo dos alunos com deficiéncia nas aulas,
criando e possibilitando a estes alunos a participacdo integral nas aulas, é papel dos
professores de EF, adotar estratégias de ensino, adaptando as atividades sempre que
necessario, planejando as aulas, criando um ambiente prazeroso e seguro (DIS 51
UESC/2009, p. 12).

[...] os professores ainda ndo possuem conhecimentos suficientes a respeito da inclusdo
e das deficiéncias, embora estejam abertos a esse processo. Segundo eles é necessaria
capacitacdo profissional e mudancas na estrutura escolar (DIS 75 UESC/2009, p. 8).

Para que ocorra um desenvolvimento na questdo da inclusdo escolar é necessario a
promoc¢éo de cursos de capacitacdo que envolva todos os professores, aperfeicoando
suas formacdes para que estratégias de ensino sejam utilizadas durante o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia. Parcerias com universidades e empresas de
consultoria na area de educacao podem ser alternativas interessantes para a efetivagao
do processo de inclusivo na escola.

Outro aspecto que deve ser revisto € a gestdo administrativa da escola, na qual os
diretores devem dar uma atencdo especial para as particularidades que permeiam a
matricula de uma pessoa com deficiéncia. InformagBes adicionais acerca do tipo da
deficiéncia, recomendacdes e uma reflexdo sobre o planejamento da escola para
receber alunos com deficiéncia devem ser revistos (DIS 1 UESC/2007, p. 64-65).

Ja dois trabalhos foram especificos quando ao estudo da inclusdo de pessoas
surdas nas aulas de Educacao Fisica. Fizeram também destaque quanto a limitacdo
formativa para trabalhar com essa especificidade de deficiéncia:

Foi percebido também que a instituicdo se preocupa com a qualificacdo dos seus
profissionais, porém ndo é uma qualificacdo especifica; que a gestdo do espaco publico
é irregular impossibilitando a potencializacdo das possibilidades dos alunos com
deficiéncia com uma conseqlente inclusdo no contexto social, e também a



disponibilidade de matérias € insuficiente, traduzindo com isso uma realidade que
frequentemente é observado em escolas publicas do nosso municipio, contudo essa
realidade devera servir de motivador aos docentes da disciplina (DIS 95 UEFS/2009, p.
32).

Outro fator fundamental para que haja a inclusdo e vem sendo falho, sdo as ditas salas
de inclusdo, onde os alunos estdo |4, mas ndo ha uma interacdo verdadeira entre 0s
alunos ouvintes e ndo ouvintes, no entanto, um projeto para 0 ano seguinte faz surgir
uma luz no fim do tdnel, pretende-se incluir a LIBRAS como disciplina obrigatéria no
curriculo da escola, se esse projeto realmente acontecer, sera um passo enorme em
direcéo a verdadeira incluséo (DIS 53 UNEB — CAMPUS XI1/2009, p. 65).

E necessério analisar com sensibilidade, a luz do papel social da escola, as
questdes trazidas nessas monografias, e apropriadamente, as faco, nos destaques
monograficos que se debrucaram estudar a inclusdo de pessoas com deficiéncia
auditiva. No século XX, foi sinalizado por Gramsci uma mudanca, que chamou de

progressiva e degenerativa na cultura de formacgao escolar:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcao da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto €, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxoanl
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando, na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as
diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas
(GRAMSCI, 2011, p. 49).

Quando chamo atencdo quanto ao papel social da escola, pois a quais
interesses essa ou aquela escola atende? Qual a consciéncia dessa fungao social
das escolas por nés, que podemos assumir 0s papéis de protagonistas dessa
mudanca cultural?

Precisamos discutir e incidir mais na base dessas distorcfes. Falta de
formacgao para trabalhar com as especificidades indica uma formagéo que trabalha
para a homogeneizacéo da formacéo, préximo do que a Educacao Fisica contribuiu,
no final do século XIX e boa parte do século XX, onde se trabalhou em prol da
eugenia da raca.

Lidar com a inclusdo e as diferencas, foi por muito tempo, eliminagcéo social
sumaria, ndo a toa, familiares de pessoas com deficiéncia, esconderem seus “entes”
para ndo marcar negativamente o sobrenome da familia.

As marcas delineadas nos corpos, de muitas das pessoas com deficiéncia,
também incide sob o imaginério social, muito marcado na égide da beleza. Quem

dirh em nossa cultura, lidar com pessoas de baixa estatura? Geralmente a altura é



relacionada com boa nutricdo, bem estar e status social, o contrario, tornam uma
caracteristica degradante. Saltando os olhos de DIS 3 (UESC/2007), que observou
no municipio de Ilhéus-BA uma alta incidéncia de pessoas com nanismo, buscou em

seu TCC desenvolver esse estudo.

Refletindo acerca do contexto da inclusdo escolar, notamos que os alunos com nanismo
ndo estdo participando das aulas de EF, mesmo estando inseridos na escola. Logo,
pensamos que a adaptagdo das aulas ndo esta sendo feita de forma adequada para
atender as pessoas com deficiéncia (p. 55).

Discutimos sempre a inclusdo porque forcamos as pessoas a se adaptar ao
contexto pré-estabelecido, nunca o contrario. Sempre adaptamos um universo
menor de alunos ao universo maior e dificilmente aproximamos 0s conhecimentos a
aula a esses universos diferentes. Temos o voleibol adaptado, o futebol saldo
adaptado, o basquetebol de cadeirantes, ou seja, o cenario do jogo permanece e
evidenciamos, com isso, as diferencas. Como pensar a aula de Educacgdo Fisica
com criangas com especificidades diferenciadas?

Os problemas estdo sendo tratados/analisados a oOtica da adaptacdo e nao
sendo enfrentados na base que é a concepcdo de cultura vigente. Ainda estamos
enfrentado o problema somente na ética da maioria ndo sofrer do nanismo e ndo na
Otica de ndo somos iguais, assim € o olhar a partir da cultura e ndo da saude, do
padréo.

Foi estabelecido ao longo da construcdo da humanidade que teriamos que ler
a partir das aproximacdes dos iguais, dai teriamos um maior controle sobre a leitura
e posteriormente, poderiamos ter um controle maior sobre as: acdes, estudos,
organizagdes, produgdes, etc. Num sistema onde o que impera é a produtividade a
escola, nao ficou de fora, pelo contrario, € onde se massifica essas idéias e ideais
de sociedade. Dai, adaptamos para dizer que estamos exercitando a inclusdo, sem
percebermos, expomos cada vez mais as diferencas como sendo algo, errado, como
sendo as diferengas algo negativo.

Assim, um Curso gque se pauta na performance e aptidao fisica, presentes no
imaginario social, ndo a de se estranhar os alunos com nanismo, nao participarem
ativamente da aula, e o fato ser visto com naturalidade pelo demais colegas e
professores.



Silva (2002, p. 131), ao tratar das aulas de Educacdo Fisica no inicio do

século XX, enfatiza:

A prética pedagdgica hegemodnica da Educacdo Fisica escolar teve como
objeto de estudo (ainda hoje, tem-se presente esta perspectiva de forma
hegemébnica), o desenvolvimento da aptidao fisica do homem, considerando
como funcgdo educativa sua adaptacdo a sociedade através da alienacao do
homem de sua condicdo de sujeito histérico, pautando-se na filosofia liberal
e transmitindo valores préprios da sociedade capitalista. Esta consideracao
ndo se restringe ao campo da Educacao Fisica, mas habita todo o universo
cultural, em um tempo em que a experiéncia humana € puro corpo ou pura
técnica, ambos desencarnados da humanidade.

A um movimento que alimenta os estudos sobre adaptacéo/aulas adaptadas,
sobre a necessidade de inclusdo, quando na verdade é um movimento que avalio
como ingénuo e/ou intencional, pois s6 alimenta a exclusédo, ou seja, € uma fonte e
espaco que nao cessa, pois ndo se confronta-o a partir da cultura da sociedade, do
conhecimento sobre diferencas.

A concepcdo de cultura é que deve ser lente usada para as leituras de mundo
e sociedade que continuamos a formar. Mesmo que as demandas sejam cada vez
mais representativas em meio a tantas diversidades, ainda temos uma formacéo que
avanca a passos timidos, mas entendo ser esses, ainda assim, muito significativos.
Como ressalta DIS 3 (UESC/2007),

[...] o que esses professores precisam entender é que, por mais que existam cursos de
capacitacdo, isso ndo garante a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular,
porgue a incluséo € vencimento de barreiras atitudinais, mudancas de valores, etc, e isso
€ muito mais complicador do que a preparagéo do professor.

Quando se fala que eles ndo estao preparados pensa-se que vai se criar uma nova EF,
eles tém que entender que os contelidos sdo 0s mesmos, que as estratégias de ensino
que precisam ser modificadas, € ndo necessariamente um curso de capacitacdo vai
resolver tudo isso. A observagdo desses professores, experimentar as atividades, ouvir
seus alunos, trabalhar em cooperac¢édo, eles vao conseguindo trabalhar as adaptacfes

(p. 42).

Nessa perspectiva sinalizada acima, chamo atencdo aos trabalhos
monograficos realizados com destaque ao ensino colaborativo e o programa tutorial
realizados por: DIS 64 UESC/2009, DIS 66 UESC/2009, DIS 68 UESC/2009 e DIS
61 UESC/2009. Essas propostas sdo explicadas assim por DIS 64 UESC/2009 que
também ancora as demais monografias citadas e por DIS 61 UESC/2009 quando a

proposta do programa tutorial:



O Ensino Colaborativo é formado por um professor especialista (Educacédo Especial) que
trabalha junto a um professor do ensino regular, e visa propiciar o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas mais présperas (p. 16).

Entdo, através do ensino colaborativo é possivel que os professores solucionem, em
parte, os problemas vivenciados no ambito escolar dos alunos, como, o nivel de
participacdo destes nas aulas, porém é necessario que haja também a colaboracéo das
escolas em proporcionar aos seus alunos um melhor espaco fisico, maior fornecimento
de materiais adequados, maior envolvimento de todo o grupo escolar, além de reduzir o
namero excessivo de alunos nas turmas ou terem professores suficientes (p. 17).

A tutoria € uma estratégia de ensino, designada para auxiliar os alunos com deficiéncia
nas aulas junto com um colega tutor. Segundo Souza (2008, p. 52), “[...] a tutoria € um
meio efetivo de prover qualidade na instrugdo por meio do tutor para seu colega com
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica Regular” (p. 18).

O ensino colaborativo, como o préprio nome ja insinua, exige um espirito
solidario de toda comunidade escolar, Secretarias de Educacdo, Secretarias de
Saude, uma Politica Publica Educacional séria e humana. Uma rede que pensa em
prol dos alunos e seu processo de formacdo, enquanto cidadédo de direito e nao
somente de dever. Se o conjunto da obra, aqui entendida como sendo a educacéao,
nao tiver alicercada num conjunto operante e nao inoperante, vamos continuar a
alimentar programas e propostas que visam remediar o que ja esta remediado.

Na mesma linha a analise do programa tutorial, que avalio como sendo pior,
pois direcionado aos colegas de turmas, o acompanhamento/ajuda dos colegas com
deficiéncia, no trabalho pedagogico da aula, que tem a orienta¢do do professor para
tal funcdo. Pergunto: o aluno tutor, qual é seu objetivo na aula? Onde sua atencdo
na aula estara direcionada? Como avaliar essa tutoria na perspectiva de ampliacao
da cultural corporal dos alunos participantes?

Buscando ndo ser omissa na andlise das concepc¢fes de cultura e corpo
nessas monografias, faco alguns destaques que devem ser observados: 1. As
monografias analisadas, se respaldam num campo de conhecimento da Educacgao
Fisica (revisdo de literatura), fragil no sentido de fundamentacédo, e com base do
desenvolvimento para tratar dos elementos da cultura corporal ancorados nos PCN’s
de 1997 e todas 04 monografias com mesmo teor a “Educacao Fisica e a Incluséo”;
2. No capitulo que trata da especificidade da area, é tratado da inclusdo, mas nada é
mencionado quanto ao objeto de estudo que o trabalho se respalda, possiveis
abordagens a partir do ensino colaborativo e do programa tutorial, entre outros. a
excecao fica com a monografia de DIS 68 UESC/2009 que trata no capitulo em
questao, da Educacédo Fisica e sai histéria pautada numa concepc¢do de saude, da

concepcao de corpo nesse percurso historico da area.



A critica feita as propostas desenvolvidas nessas monografias, € quando a
uma proposta que desconsiderou o cabedal de conhecimentos ja construido na
area, inclusive na tentativa de superar uma concepc¢ao restrita a saude, restrita a
performance, a aptidao fisica. Dai a necessidade de garantir a superacao dessa
cultura a partir e ndo somente, de uma referéncia que imprima a identidade da area,
Educacao Fisica, nesse estagio de formacdo. Precisamos com isso, garantir sim a
inclusdo, mas pelas vias das abordagens da area e néo pelas vias de propostas e
programas sem uma identidade com o conhecimento a ser trabalhado nas aulas de
Educacao Fisica na escola, que de fato também garanta a vivéncia e a exploracao
das manifestacfes corporeas, e hdo nos posicionemos na contra mao da historia.

Vago (2009, p. 38) sugere uma ampliagdo do didlogo da Educacgéo Fisica com

as préticas culturais:

Um desafio que significa ampliar o dialogo da Educacdo Fisica com as
praticas culturais que 0s sujeitos estdo permanentemente produzindo: a
cultura infantil, a cultura juvenil, a cultura adulta. E tanta coisa podera ser
entdo motivo para projetos de ensino em Educacéo Fisica. H4 aqui todo um
percurso interessante a ser trilhado, na investigacdo dos interesses, das
necessidades, dos desejos, das idéias, do conhecimento e dos usos de
estudantes em relacdo as praticas corporais dispostas na cultura.

Vem se buscando imprimir nas producdes de conhecimento na Educacéo
Fisica a partir da abordagem da cultura (ndo é uma exclusividade da éarea, pois
muitas outras também se ampliando suas discussdes a partir da abordagem
cultural), do desenvolvimento sociocultural, com vistas a discutir as questdes
especificas com mais profundidade, alids, muitas delas analisadas nessa pesquisa:
a discussdo da concepcao de cultura e corpo numa abordagem predominante
biolégica (questbes de género, aptiddo fisica, esporte performance/rendimento,
visdo da Educacdo Fisica alicercada na saude, desenvolvimento psicomotor,
psicomotricidade, etc.). Fato que nés seres humanos, alteramos componentes
biolégicos, no processo cultural de vida. Também no trato da tematica inclusédo nas
aulas de Educacao Fisica ou a Educacédo Fisica adaptada, se faz necessario, ndo
perder, primeiramente, a identidade com area e a partir dessa, discutir a deficiéncia,
buscando superar nessa discussdo o viés biolégico, jA que ndo se explica o ser
humano somente por esse caminho ou campo de conhecimento.

Superar € preciso a hegemonia das ciéncias naturais no trato das

problematicas advindas do processo de humanizagdo, pois a propria ciéncia em



questao € resultado de relacbes politicas, econbmicas, sociais em seus estudos e
descobertas.

A é&rea de Educagdo Fisica vem demonstrando nos ultimos 25 anos, outras
possibilidades de leitura quanto a suas identidades e o trato dos conhecimentos na e
da area. Esse reflexo ja foi identificado na primeira tabulacdo realizada nessa
pesquisa e, posteriormente, no extrato das monografias que tiveram como campo de
investigacdo a escola.

A diversidade de possibilidades do trato do conhecimentos/probleméticas,
projetados a partir desse espaco de intervencédo pedagodgica, foi até aqui analisado
por grupamento de tematicas, a citar, o esporte, a danca, a luta e o jogo, assim
como, conhecimentos ndo especificos da area, mas que se integram nessa
producgédo, por fazer parte do campo de conhecimento de outras ciéncias (sociais,
humanas e biologicas) “[...] e que expressam as diferencas em seus multiplos
sentidos [...]” (GTT INCUSAO E DIVERSIDADE/CBCE), a citar as monografias que
trataram da inclusdo de pessoas com deficiéncias nas aulas de Educacao Fisica.

Outras 12 monografias, que compdem o campo de investigagao, trataram de
connhecimentos diversos, mas nem uma dessas se desenvolveu partir do conceito
de cultura. Esses trabalhos abordaram: 1. o trato do tema lazer nas aulas da
Educacéo Fisica (DIS 1 UESB/2007) — buscou uma discusséo da tematica para seu
tratamento nas aulas de Educacao Fisica objetivando “[...] adocdo de uma prética
mais saudavel, baseada num estilo de vida com mais qualidade” — a concepc¢éo de
cultura e corpo projetada nessa monografia reitera a sustentabilidade tedrica, politica
e social da area no campo da saude; 2. as politicas educacionais que orientam a
Educacdo Fisica Infantil, area esta, que ndo se faz presente nesses espacos de
formacédo (DIS 16 UESB/2008) e a representacdo dos professores que atuam na
Educacao Infantil da Educacao Fisica nesse espaco (DIS 33 UEFS/2008) — esses
dois estudos apresentaram respectivamente, a negacdo de uma formagao cultural e
social na formacdo basica inicial (educacdo infantil), o que impacta na néo
ampliacdo, compreensao e também a producao de cultura pelas criancas e, que na
visdo de demais profissionais envolvidos nesse estagio de formacéo basica, a visdo
restrita da area que envolve aspectos psicomotores; 3. levantamento dos elementos
motivacionais que projetam os alunos nas aulas ou ndo (DIS 31 UESC/2008),
compreensao e a visdo dos alunos quanto ao impacto das aulas da area em sua
formacédo (DIS 3 UESB/2007 e DIS 2 UNEB — CAMPUS XII/2007) — o resultado



desses trabalhos séo a representacdo de uma Educacéo Fisica que ainda prevalece
e é reconhecida por intermédio do esporte e de uma visao de saude e qualidade de
vida, e que sob a justificativa de uma infra estrutura precéria para realizacdo das
aulas, ausentam-se dessas. Mesmo com os resultados encontrados, esses trabalhos
nao avancam na critica do papel da escola e de seus representantes (direcéo,
professores, alunos, comunidade), para a garantia de condicdes do trabalho
pedagdgico, assim como também ndo avancam na critica quanto a relacdo do
trabalho pedagogico realizado e a formacao dos alunos a repeito do papel da
Educacao Fisica em sua formacé&o politica, social, cultural, corpérea: “[...] pensar o
humano como ser de cultura se torna essencial quando o que estd em questdo € a
experiéncia que se pode organizar e viver na escola [...] (e nela a Educacao Fisica)
(VAGO, 2009, p. 30); 4. A importancia de professores com formacdo na area,
atuarem nos espacos de formacéo basica (DIS 6 UNEB — CAMPUS XI1/2007) —
busca para essa discusséao, subsidios nos professores de outras areas e nos alunos,
guanto a seus (re)conhecimentos da area para assim dizer e defender a importancia
do professor com formacao na Educacao Fisica para assumir a referida disciplina. O
problema é que as respostas advindas dos envolvidos nesse trabalho, foi a
identificacdo da rea com o esporte e a saude/atividade fisica, justamente uma visao
que se busca superar, mas o discente/autor, se apropriou dessas identificacdes e
ancorou nessas as justificativas para a ocupacao dos professores com formacéo na
area para ocupar esses espacos; 5. memoéria abordagem dada na monografia de
DIS 3 UNEB — CAMPUS XII/2007 estudando sobre a contribuicdo de José Teixeira
Freire no desenvolvimenro da Educacéo Fisica no municipio de Guanambi-BA, um
trabalho inovador, e Unico, das 54 monografias; 6. A auto percep¢ao e a satisfacdo
ou ndo com a imagem corporal dos alunos (DIS 43 UESC/2008), e escola e a
Educacado Fisica no desenvolvimento das inteligéncias mdltiplas (DIS 4 UNEB —
CAMPUS XIl/2007), as teorias do desenvolvimento humano na realidade do
desenvolvimento motor em um determinado municipio no interior da Bahia (DIS 26
UNEB — CAMPUS XII /2008) — essas trés monografias trabalham na especificidade
das tematicas que se propdem ficando a Educacdo Fisica a margem das
discussdes. O corpo ficou reduzido a sua aparéncia (massa corporal, estatura,
silhueta), a atividade cognitiva e ao desenvolvimento motor, representacdo das

manifestacbes bioldgicas, psicologicas e motoras, mas com conceituacdes



reduzidas quanto ao padrdo de beleza — corpo objeto (coisificado), que levam a
dificuldade de reconhecimento do proprio corpo e este em sua totalidade.

Os limites epistemoldgicos no trato do conhecimento da Educacdo Fisica
(carater higiénico, eugénico, performance, rendimento, por exemplo), as fronteiras
que a tradicdo da producéo na area outorga, ainda reduz a compreensao do carater
humano de ser e estar (homo faber do homo sapiens). As producdes do
conhecimento aqui analisadas, evidenciam um complexo cenario sob o ponto de
vista do trato da cultura e, dai as concepc¢des de cultura, e sobre o corpo e, dai as
concepcbes de corpo. Mas também, sado reflexos intensos de uma producédo do
conhecimento viavel, que pensa também a partir de sua territorialidade, amplia as
fronteiras epistémicas, dialoga com diferentes culturas (processo de evolucdo da
cultura — conhecivel — processo de significacdo) e com as diversidades culturais (a
cultura como objeto do conhecimento empirico).

Ainda estamos diante de uma hegemonia cultural, corporea, politica da
Educacéo Fisica, mas avangamos nessas distancias, pois se a natureza € o reino da
repeticdo e a cultura da transformacédo (CHAUI, 1999), temos na ideologia dos
intelectuais organicos, um projeto organico de mundo e de sujeito (GRAMSCI,
2011).



CONCLUSAO

Ha, aproximadamente, trés décadas (desde os anos 80) os estudos/trabalhos
desenvolvidos na area da Educacéo Fisica vém expandindo e firmando um tipo de
reflexdo e acdo que faz ultrapassadas as visdes dicotbmicas e fragmentadas que
durante um longo periodo delinearam os rumos de sua histéria no Brasil. Focadas e
justificadas na cientificidade, e ainda sem dispor de uma fundamentacao tedrica e
metodoldgica que orientasse o trabalho pedagogico, essas visbes, além de
promoverem e firmarem a ideia do predominio (quase exclusividade) do esporte nas
praticas académicas - e, consequentemente, nos estudos - também contribuiam, em
muito, para distanciar a producdo académica da acdo pedagogica e do objeto de
estudo da éarea, trazendo no seu lamentavel rol de efeitos, dentre muitas outras
coisas, a falta de uma orientacdo sdlida para a estruturacdo e conducdo de aulas
sob uma perspectiva critica.

Entretanto, a despeito de todo e qualquer avanco alavancado e conquistado
em decorréncia dessa “emergente” quebra de paradigmas, considero que esse
assunto ainda esta longe de ser esgotado, pois trata-se ai de questdes/demandas
gue jamais serédo plenamente superadas, enquanto mantivermos nossas avaliagdes
orientadas Unica e exclusivamente pela ética das ciéncias humanas.

Compreendo que a analise da condicdo humana nédo se deva sustentar
somente ai (ciéncias humanas), pois o ser humano percebe-se no ato humano de
ser — € no movimento humano que ele constrdi-se e reconstrdi-se. O ser social é o
espaco onde a cultura é manifestada (SILVA, 2009) e, se € no espaco “cultura” que
vao se constituindo as paisagens culturais (HALL, 2006), é também nele que surgem
(e modificam-se) as orientacdes que definem as questdes de género, raca,
sexualidade, etnia, classe, etc. Dai dizer-se que os conhecimentos produzidos néo,
necessariamente, cabem a qualquer realidade. No atual sujeito humano de ser, a
identidade € movel, porque é definida no espaco e no tempo sociocultural.

Tém raiz nas reflexbes acima o desenvolvimento e as aproximacdes
promovidas com vistas ao cumprimento dos objetivos delineados na pesquisa que
resultou nesta tese: analisar as concepc¢des de “cultura” e “corpo” expressas nas

monografias de conclusdo de curso (2007-2009) e nos projetos de curso de



Licenciatura em Educacédo Fisica das universidades publicas da Bahia; e analisar o
objeto de estudo da area da Educacao Fisica expresso nesses projetos.

Conforme se pode verificar, o formato de Trabalho de Conclusdo de Curso
“monografia” reflete os rumos seguidos por uma determinada area de conhecimento
ao longo dos consecutivos semestres, evidenciando, por conseguinte, alguns dos
conceitos, posturas e visées de sua época. Como tal, oferece ampla possibilidade de
compreendermos o0 desenvolvimento do processo de formacédo académica,
proporcionando-nos estender desde a identificacdo do objeto da area em que esta
inserida, ou seus indicios, bem como as concepc¢des em que se fundamenta, até
suas projecdes espaco/temporais.

Trazendo esse principio para o campo da Educacgdo Fisica e adequando-o
aos parametros da minha pesquisa, digo que a tese aqui apresentada traduz os
resultados de um estudo centralizado na andlise de monografias produzidas em
quatro universidades publicas da Bahia (UEFS, UESC, UESB e UNEB — CAMPUS
XIl), nos anos de 2007 a 2009, visando elucidar a compreenséo acerca da insergcéo
da area (Educacdo Fisica) no espaco escolar, e a apreensdo das concepcdes de
“cultura” e “corpo” que, implicita ou explicitamente registradas nos referidos
trabalhos, orientam a analise no campo empirico — tomados os fatores “cultura” e
“corpo” ndo apenas como categorias da pesquisa aqui embasada, mas ainda (e
principalmente) nogdes delineadoras da dimensdo de homem e sociedade que se
intenta construir ou confirmar.

Embora tabuladas 256 monografias (12 tabulacéo), a andlise foi concentrada
em 54 delas, mais precisamente aquelas que tiveram como campo de investigacao a
Educacéo Fisica no espaco “escola”, correspondendo a 21 % do total: um cenario, a
meu ver, apesar de temeroso, representativo, ja que mesmo em face da hegemonia
dos estudos agrupados no GTT “Atividade Fisica e Saude”, ilustra uma flagrante
exploracdo da area de Educacdo Fisica em campos de conhecimento que até bem
pouco tempo atras nem integravam o debate na area, aqui representados nos GTT's
“Politicas Publicas” e “Midia e Comunicacdo”. Vale destacar ainda a importante
aproximagdo que entdo comeca a Se processar entre esses campos de
conhecimento e a Educacéo Bésica.

O cenario tende a permanecer satisfatorio ainda numa avaliagdo por
curso/universidade/ano, quando da observacdo do crescente numero de

monografias dedicadas a esclarecer melhor como os conhecimentos da Educacéo



Fisica vém sendo explorados no espaco da educacdo basica. No entanto, é
extremamente preocupante a fragilidade dessas monografias, quanto ao dominio do
objeto de estudo da éarea, o que acaba por também fragilizar as analises dos
fenbmenos estudados no/do campo empirico. Advirto que em cerca de 59% dos
trabalhos, especialmente os voltados a tematica Inclusdo, sequer foi mencionado o
objeto de estudo (orientador). Alids, a forma/organizacao/tratamento tedrico e
andlise desenvolvidos nesses trabalhos, com relacdo as aulas de Educacao Fisica
escolar, indicaram um néo interesse pela superagdo da exclusdo por que passam
pessoas com deficiéncia, pois trabalharam sob a 6ética da adaptacéo das aulas, sem
atacar o cerne da questdo: a discussdo sobre a cultura social/escolar, essa, sim,
desde sempre excludente, preconceituosa e favoravel aos principios da eugenia
com base em diferencas raciais. Assim, apesar de, no ambito geral, trazerem
perspectivas metodoldgicas inclusivas, sob o ponto de vista das concepcbes de
“cultura” e “corpo” essas monografias pouco contribuem para uma projecao de
acoes e politicas de combate, seja as exclusdes explicitas ou ocultas.

Penso que, em certa medida, os resultados até aqui apresentados sao
reflexos da auséncia de definicdo quanto ao objeto de estudo orientador dos projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica das Universidades
publicas participantes da pesquisa. Conforme observado, apenas o Curso da UEFS
(Universidade Estadual de Feira de Santana) dispunha de uma definicdo para o seu
objeto de estudo, esta pautada na cultura corporal de movimento, mas mesmo
assim, ainda foi possivel encontrar 1/3 de suas monografias, dentre as analisadas,
sem qualquer respaldo de um objeto da &rea para sustentar/orientar a anélise dos
dados do campo empirico. Saliento que a néo definicdo ou a flexibilidade quanto ao
objeto da area que orienta a formacao é mais uma ferramenta (discreta, mas muito
eficiente) para o projeto de perpetuacdo da hegemonia social instaurada.

Aqui, hei de destacar uma incoeréncia: de um lado, projetos que se anunciam
sustentados sobre uma matriz epistemoldgica de perspectiva critica formativa; do
outro, uma organizacao curricular estruturada em sua grande parte nas disciplinas
da area de Saude e no esporte - ainda que locado, este, em eixos pedagdgicos.
Estamos falando, portanto, de uma organizacdo curricular que nao estd em
consonancia com o objeto orientador desse curriculo, 0 que € tdo grave quanto nao
se ter a definicdo do objeto. O reflexo dessas contradicdes € evidente nos trabalhos

monograficos e vem manifestado sob a forma de inconsisténcia — ocorre uma



incompatibilidade na qual ndo se consegue tratar os dados extraidos do campo de
investigacdo a luz do objeto de estudo.

Porém, analisando pela lente da cultura, os resultados quantitativos das
monografias ndo sdo contraditérios, a medida que sugerem o curriculo vivido e ndo
o curriculo formal, apontando, portanto, para um conservadorismo ideoldgico e de
poder. Nao quero com isso dizer que inexiste um objeto da area definido no curriculo
vivido, mas que na auséncia de um eixo orientador de curso, os conhecimentos
desenvolvidos podem caminhar a deriva, sem rumo, sem meta.

O dito, também pode provocar um isolamento, o disciplinamento curricular
(disciplinas curriculares), que na maior parte das vezes acaba por restringir e
fragmentar os conhecimentos, sem promover uma articulacdo das discussoes,
inclusive sob a perspectiva da sociedade, da cultura e do corpo. A maioria das
monografias analisadas reflete essa fragmentacéo, pois ndo demonstra dialogar com
0s conhecimentos advindos da area e/ou areas afins nem promover dialogo entre
estes e 0 campo empirico. Tampouco explora 0 campo empirico em sua dimensao
mais ampla. Ressalto que o isolamento intelectual € um terreno fértil e propicio para
a proliferacdo de intelectuais, especialistas, cuja acdo acaba por desarticular um
projeto ideoldgico de Educacao Fisica e contribuir para a ndo superacéo, na area, da
concepcao de uma cultura biologica e esportiva — esta, fundamentada na concepc¢ao
de “corpo” como uma “entidade” fragmentada, produtiva, esteticamente definida,
cujos padrdes estéticos séo pré-estabelecidos.

A julgar pelo papel politico dessas monografias, deve-se lembrar, é
substancial que estejam localizadas no espaco escolar, onde a acdo pedagogica da
Educacgéo Fisica ganha forma mais expressiva, apesar da maioria das discussdes
nao estar voltada para essa perspectiva. O espaco “escola” € onde mais claramente
aparecem o0s contrastes do tipo de sociedade e cultura instituidos e representados
tanto por alunos quanto por professores - 0os quadros de cultura. Dai a importancia
de compreender-se a insercdo e implicacdo da Educacdo Fisica no processo ai
desenvolvido. E nesse ambiente que esta a fonte alimentadora e propulsora para
uma formacdo comprometida com a acao politica e pedagogica, comprometida com
o ideal de professor transformador.

Isso faz urgente a discussao da/sobre a “cultura”, assim como do/sobre o
“corpo” como sujeito histérico no espaco escolar, local eleito para uma politica

educacional de consenso (alienante, de formacado servil, “(a)critica”, pacificada,



controlada). E nesse mesmo espaco escolar que se pode desmascarar a ideologia
dominante ou legitima-la (GRAMSCI, 1991). Esse € o0 espaco potencial para uma
transformacdo orientada a superacdo de uma Educacgdo Fisica ainda alicercada
sobre principios tecnicoinstrumentais.

Ressalto que o corpo é reflexo de um complexo processo de elaboracao
social e por assim ser, assume-se como uma questdo politica. Dai a necessidade
urgente de dedicarmos mais atencdo as concepc¢des de “cultura” e “corpo” imersas
na formacdo em Educacéo Fisica, esse espaco social que é potencialmente espaco
também de intervencéo social, cultural e politica.

A construcdo de um processo contra-hegemonico faz condi¢édo sine qua non a
definicdo de posicbes e o embate de ideias no campo académico-profissional da
Educacéo Fisica, assim como faz urgente o estabelecimento de estratégias de acéo
em relacdo a formacdo na area, pois € explicita a minimizacdo do conceito de
“cultura” e de “corpo” que determina o papel social da escola e da Educacéao Fisica.
Estrutura-se ai a necessidade de um projeto de curso pensado a partir da produgéo
cultural, pois vivemos num “entre lugares”, onde os limites epistemoldgicos podem
ser vozes dissonantes ou dissidentes (BHABHA, 1998).

Quanto as concepcfes de “cultura” e “corpo” expressas nas monografias de
Licenciatura, estas foram identificadas como de carater tecnicoinstrumental e, em
menor proporcao, carater didaticopedagogico. H& ainda um terceiro bloco, formado
por monografias as quais atribuo um carater de movimento humano. Ou seja, ainda
se esta privilegiando nas dimensdes ampliadas o “biolégico do corpo humano”; nas
dimensdes especificas, o “técnico e instrumental” e o “didatico e pedagdgico”
propostos nas diretrizes 07/2004. Com isso, avalio que do ponto de vista das
diretrizes as monografias refletem o estabelecido na Resolucdo, assim como
seguem a indefinicAo quanto a concepcdo de “cultura” e de “corpo”, ou seja,
permanece soélido o projeto de homem e sociedade alienado, diante da falta de um
posicionamento a respeito no referido documento - o que ja é indicativo da intencéo
em um projeto hegemonico invicto em sua dimensdo biologica e esportiva de
formacdo, ou seja, um projeto politico delineado, ndo contraditério aos interesses
que 0 servem e aos quais serve.

As monografias indicam que continuamos trabalhando na logica da Educacgéo
Fisica como atividade, dai uma centralizacdo em trabalhos que se debrucam sobre a

analise dos conteudos presentes nas aulas de Educacado Fisica, as abordagens



pedagogicas desenvolvidas, sugerindo ser esse procedimento o caminho devido da
formacdo. Ratifica essa informacdo, a andlise das ementas das disciplinas
curriculares dos 04 cursos, apontando para uma estruturagdo voltada a atividade e
ao carater tecnicoinstrumental na maior parte do curriculo.

Tomando como base tanto os Projetos dos Cursos/Universidades quanto as
monografias, ou seja, 0 “conjunto da obra”, avalio como insignificante a analise
referenciada acerca das concepc¢des de “cultura” e  “corpo” nas teméticas
abordadas, haja vista sua inexpressiva ocorréncia. Assim, provoco dizer que 0s
cursos de Licenciatura em Educacao Fisica das universidades publicas da Bahia
pouco contribuem para impactar as discussdes e fundamentacées em torno dessas
concepcgdes -“cultura” e “corpo”™ no cerne da formagédo na area. Por esse angulo,
devo concluir entdo que ndo houve avanco significativo na produgcdo das
monografias que conduza a superacdo do carater biolégico humano,
tecnicoinstrumental e didaticopedagoégico do corpo humano, estando inclusive, este
altimo, ainda muito preso ao diagnostico/andlise de como sdo desenvolvidas as
aulas de Educacao Fisica e ndo em que se alicercam.

Contudo, avalio a necessidade de ampliacdo das discussdes/acdes no cerne
da formacéo, abrindo linhas de dialogos com demais colegas e instituicdes, quanto
a: a) As concepcoes de “cultura” e “corpo” que alicercam/devem alicergar o curso de
Educacdo Fisica; b) As concepcdes de “cultura” e “corpo” que orientam/devem
orientar as disciplinas curriculares; c) O direcionamento a ser dado ao Projeto do
Curso, objetivando formar intelectuais em Educacdo Fisica para atuarem na
construcdo de um perfil de escola que reforce o projeto hegemonico ou que reforce a
producdo de um projeto contra-hegemonico de escola e de sociedade; d) A
perspectiva objetivada na formacdo em Educacdo Fisica quanto a concepcdo de
“corpo”.

Aproveito também para indicar a necessidade de melhor organiza¢do quando
da guarda das monografias (banco de dados), visando facilidade de acesso a todos
os interessados no conhecimento produzido na area, podendo e devendo servir esse
conhecimento de subsidios para os docentes e discentes no espaco/tempo de
formacdo. Acreditando na busca por uma forma ao mesmo eficiente, pratica e
organizada de minimizar a ocupacao desses trabalhos produzidos em significativas
quantidades a cada ano/semestre letivo, sugiro sua entrega também em versao
“pdf”.



Finalizo, comprometendo-me a promover as discussdes sobre as concepcdes
de “cultura”, “corpo” e Educacdo Fisica escolar numa perspectiva dialdégica nos
espacos de formacdo que se constituem o fértil terreno pelo qual se enveredou esta
tese, almejando retribuir com o compartilhamento desses resultados que ora

apresento.
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Gréfico 4 — Monografias UESC/2007/GTT's
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Grafico 7 — Monografias UESB/2007/GTT's
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APENDICE B - Gréficos percentuais de monografias/universidades/ano



A visibilidade percentual do total de monografias tabuladas na 12 etapa esta
expressa nos graficos a seguir (Graficos 1, 2 e 3) — total por ano (2007 a 2009) e

Universidades.
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APENDICE C - Problemas e Objetivos das monografias /universidades/ano



Quadro 6 -

Monografias perfil GTT “Escola” da UEFS

Autor Orientador Problema Objetivo

Questdo Norteadora: De que | Promover discussdo sobre as
2007 forma a atuacdo do profissional | contribuicbes da atuacdo do
DIS 23 Prof. Ms. A | de educacdo fisica pode | profissional de Educacao Fisica

contribuir no processo de | no processo de

desenvolvimento psicomotor de | desenvolvimento psicomotor de

criangas na faixa etaria de 2 a 6 | criangas entre 2 a 6 anos.

anos?

A elaboracdo de Projetos | Analisar, enquanto contelido

Pedagogicos que enfatizem a | metodolégico, a valorizagdo da

cultura corporal, em especifico | cultura para a construgdo de

0s jogos populares, durante as | uma aprendizagem significativa
2007 Prof. Ms. B | aulas de Educacao Fisica de 12 | nas aulas de Educacao Fisica
DIS 8 a 43 série do ensino | doensino fundamental.

fundamental nas escolas

publicas de periferia, podem

resgatar a pratica de acles

culturais locais e articular o

processo de ensino-

aprendizagem o tornando mais

significativo?

1. O planejamento das aulas de | Investigar a utilizagdo do bloco

Educacdo Fisica de 52 a 8% | de  conteudos: Atividades

séries nos Escolas Estaduais | Ritmicas e Expressivas
2007 Prof. Ms. A | em Feira de Santana, abrange o | proposto pelos PCN'’s nas aulas
DIS 17 bloco de contelidos Atividades | de Educacéo Fisica de Escolas

Ritmicas e Expressivas | Estaduais de 52 a 82 séries em

proposto pelos PCN’s? Como se | Feira de Santana — BA.

justifica esta utilizacdo ou nédo

utilizacdo? 2. A formacgédo

académica do professor de

Educacéo Fisica o fundamenta

para a utilizacdo deste bloco de

conteddos em suas aulas, de

forma satisfatoria?

XXXXXXX | XXXXXXXX XXX XXX XXX XXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXXXXXXXX
De que maneira sdo embasadas | Investigar como as aulas de
em qual teoria, as aulas de | Educagéo Fisica com
educacdo fisica vem sendo | fundamento na cultura corporal,

2008 Prof. Esp. D | ministradas nas escolas do | podem contribuir na formacéo
DIS 29 campo? E: como a cultura | critica dos estudantes da 52
corporal pode contribuir na | série da escola Estadual Maria
formacao critica dos | José de Lima Silveira que esta
estudantes? localizada na sede do Distrito
de Maria Quitéria, Sdo José.
Este trabalho se prop8e fazer
uma reflexdo e acrescentar
alguns pontos sobre o tema em
2008 Prof. Esp. E guestdo que, do
DIS 33 meu ponto de vista, necessitam

ser reforcados na discussao
sobre a formacéo e
organizacao

profissional na area da
Educacéo Fisica Infantil.

Busca construir um quadro de
superacéo para a




2008 Prof. Ms. F secundarizacdo da Educacéo
DIS 28 Fisica no Ensino Médio atual,
voltado que estd para a
preparacdo para 0 vestibular,
na defesa de sua contribuicdo
enquanto pratica pedagégica na
formacao integral dos
educandos.
Quais as orientacdes tedricas e | Reconhecer a organizacdo do
metodologicas que | trabalho pedagdgico com o
2008 Prof. Esp. D | fundamentam 0 trabalho | conhecimento esporte.
DIS 49 pedagdgico do conhecimento
esporte presente na producgdo
do Grupo de Trabalho Tematico
Escola do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE),
em 20017
XXXXXX XXXXXXXX | XAKRXXXXXXXXXXXXKXXXXX XXXXXXXXXXXXXXX
Como a disciplina de EFA vem | Analisar o desenvolvimento das
sendo trabalhada no Centro | aulas de educacdo fisica para
2009 Prof. Ms. C | Integrado de Educacdo | as criancas com deficiéncia,
DIS 95 Municipal Prof® Joselito Falcdo | estudantes do Centro Integrado
de Amorim? de Educacgdo Municipal Joselito
Falcdo de Amorim.
Quais as representacdes sociais | Verificar quais as
gue os demais professores do | representacbes dos outros
ensino médio tém acerca da | professores com relacdo a
2009 Prof.Esp. D | Educagdo Fisica enquanto | Educacdo Fisica, tentando
DIS 79 componente curricular e quais | apontar como elas podem
os fatos sociais que formam ou | influenciar o trabalho do
forjam as representacdes destes | professor de Educacdo Fisica;
professores? além de averiguar de que
maneira ele interage com as
representacdes diversas sobre
a area pedagdgica.
Questdo norteadora e como fio | @) discutir uma experiéncia
condutor da nossa reflexdo o | pedagégica de ensino da
2009 Prof. Dr. G | tratamento da Educacdo Fisica | Educacdo Fisica no Ensino
DIS 69 escolar no Centro de Educagéo | Fundamental do CEB/UEFS; b)
Basica (CEB) da UEFS [...], analisar a proposta de ensino
da Educacdo Fisica do
CEB/UEFS
Que manifestagfes do esporte e | A identificacao das
metodologias de ensino s&o | manifestacbes do  esporte
utilizadas pelos professores de | trabalhadas nas aulas de
2009 Prof. Esp. D | Educacdo Fisica das escolas | educacdo Fisica;
DIS 75 publicas estaduais de | reconhecimento das
Alagoinhas, tomando como | metodologias utilizadas para o

recorte o Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes e o
Colégio Estadual Luiz Navarro
para desenvolver suas aulas?

desenvolvimento do contelido
esporte; e
compreensdo de como O
esporte vem sendo tratado.




Quadro 7 -

Monografias perfil GTT “Escola” da UESC

Autor

Orientador

Problema

Objetivo

2007
DIS1

Prof. Dr. A

Identificar a respeito da
inclusédo de
pessoas com deficiéncia nas
aulas de educacao fisica
regular das escolas da rede
publica estadual de Ilhéus — BA

2007
DIS 2

Prof. Dr. A

Conhecer a visédo dos
professores de educacao fisica
da rede publica estadual de
ensino de Itabuna — BA, sobre a
inclusdo de pessoas com
deficiéncia em suas aulas.

2007
DIS 3

Prof. Dr. A

Diagnosticar a visdo dos
professores de educacéo fisica
a respeito da inclusdo escolar,
especificamente das pessoas
com nanismo e a participacao
desses individuos nas aulas de
educacéo fisica.

XXXXXX

XXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXKXXXXXX

2008
DIS 43

Prof. Dr. B

H& variagdo da satisfacdo
corporal entre os adolescentes
da rede publica escolar do
municipio de Ubaitaba, BA
agrupados em categorias de:
idade, massa corporal, estatura,
IMC, silhueta e nivel de
atividade fisica diferenciados?

Analisar a variacdo da
satisfacdo corporal entre os
adolescentes com a idade,
massa corporal, estatura, IMC,
silhueta e nivel de atividade
fisica diferenciados.

2008
DIS 31

Prof. Esp. C

O que leva os alunos da
82 série nao participarem das
aulas de Educacao Fisica?

Verificar a motivacdo dos
alunos das 82 séries do ensino
fundamental nas aulas de
Educac@o Fisica escolar, de
uma escola da rede estadual de
ensino em Ilhéus - BA, bem
como, identificar os fatores que
levam os alunos a néo
participarem das aulas de
Educacdo Fisica escolar e
analisar a motivacao intrinseca
e extrinseca desses alunos.

XXXXX

XXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXX

2009
DIS 51

Prof. Dr. A

Verificar como os alunos com
deficiéncia estdo inseridos nas
aulas de Educacdo Fisica na
rede Estadual de Itabuna-BA,
isto é, se estdo participando ou
nao e no caso de positivo como
acontece esta participagéo.

2009
DIS 61

Prof. Dr. A

Elaborar, aplicar e analisar um
programa de tutoria como
estratégia de ensino nas aulas

de Educacdo Fisica que
possuem alunos com
deficiéncia.

Identificar como a proposta do
Ensino  Colaborativo  pode




2009
DIS 64

Prof. Dr. A

auxiliar no trabalho de
professores que  possuem
alunos com deficiéncia nas
aulas de Educacdo Fisica na
rede de ensino estadual de
Itabuna-BA.

2009
DIS 66

Prof. Dr. A

Verificar como a proposta do
Ensino  Colaborativo  pode
contribuir para a inclusdo
escolar nas aulas de Educacéo
Fisica na rede de ensino
particular de Itabuna-BA.

2009
DIS 68

Prof. Dr.A

Elaborar, desenvolver e
analisar, um programa de
ensino colaborativo para as
aulas de Educacdo Fisica na
Otica da inclusdo de pessoas
com deficiéncia.

2009
DIS 75

Prof. Dr. A

Identificar como os alunos com
deficiéncia estdo inseridos nas
aulas de Educacdo Fisica da
rede municipal de ensino de
IIhéus — BA.

2009
DIS 73

Prof. Esp. C

Conhecer e analisar os motivos
da exclusdo do basquetebol
nas aulas de Educacgdo Fisica
Escolar do ensino fundamental
Il (5° a 8° séries) das escolas
estaduais de llhéus-BA.

2009
DIS 60

Prof. Esp. C

Como se caracteriza a utilizacéo
do esporte enquanto ferramenta
de marketing das escolas, nos
Jogos Estudantis de Itabuna-
Bahia?

Conhecer como se configura a
utilizacéo do esporte, enquanto
ferramenta de marketing das
escolas, nos Jogos Estudantis
de Itabuna-Bahia.

2009
DIS 57

Prof. Esp. C

Qual o papel da danca, no
contexto da educacdo fisica
escolar, no ensino fundamental
I (5% a 82 série), na rede
estadual de Ilhéus-Ba?

Identificar as possibilidades e
os limites da insercao da danca,
nas aulas de Educacgédo Fisica
do ensino fundamental Il (52 a
82 série), das escolas estaduais
de llhéus-Bahia, na otica dos
professores da area.

2009
DIS 67

Prof. Esp. D

Como o] processo de
esportivizagcdo da Educacéo
Fisica tem se materializado
em escolas de ltabuna-BA?

Analisar criticamente como o
processo de esportivizagdo da
Educacdo Fisica tem se
materializado em escolas de
Itabuna-BA




Quadro 8 -

Monografias perfil GTT “Escola” da UESB

Autor Orientador Problema Objetivo
Como o lazer pode ser | contribuir com uma nova
2007 trabalhado nas aulas de EF? proposta de EF,
DIS1 Prof. A proporcionando uma analise
mais aprofundada sobre o lazer
e suas contribuicbes na rede
escolar.
Quais as manifestacdes que o | apontar os direcionamentos que
2007 Prof. B esporte assume na escola? a pratica esportiva pode ter no
DIS 2 ambito escolar, oportunizando
aos profissionais da EF uma
reflexdo sobre eles.
verificar a compreensdo dos
2007 discentes do ensino médio de
DIS 3 Prof. A uma escola publicas estadual
da cidade de Jequié-BA, a
respeito da disciplina educacéo
fisica para a vida dos discentes.
XXXXX XXXXXX XAAXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXXX
Qual a visdo dos alunos do | Verificara visdo dos alunos do
ensino fundamental de uma | ensino fundamental de uma
2008 Prof. A escola publica da cidade de | escola publica em relacdo a
DIS 13 Jequié-BA, em relacdo a funcdo | funcdo do esporte em sua
do esporte em sua realidade | realidade social.
social?
discutir o atletismo e identificar
0s possiveis obstaculos de se
2008 Prof. C trabalhar com a modalidade nas
DIS 14 aulas de EF nas escolas
publicas do municipio de ltagi-
BA.
Qual a opinido dos estudantes | investigar qual a opiniao
2008 da escola pulblica sobre | discentes sobre o]
DIS 15 Prof. A basquetebol na escola? conhecimento basquetebol na
escola.
verificar como se materializa a
educacdo fisica na educacéo
2008 Prof. D infantil tendo como base as leis
DIS 16 educacionais que regem a
educacédo de criancas de 0 a 6
anos
Qual a importancia da utilizagdo | discutir as potencialidades e
de jogos populares nas aulas de | limitagcbes na utilizacdo dos
2008 Prof. E EF no ensino fundamental? Eles | jogos nas aulas de EF na
DIS 17 podem facilitar a interacdo | escola fundamental em seu

social dos educandos?

aspecto de
educandos.

interagdo entre




Quadro 9 -

Monografias perfil GTT “Escola” da UNEB — Campus XIlI

Autor

Orientador

Problema

Objetivo

2007
DIS1

Prof. A

investigar/verificar se 0s jogos
cooperativos sdo praticados
durante o  processo de
educacdo de criancas no
ensino fundamental..

2007
DIS 2

Prof. A

verificar e analisar a visdo dos
alunos do ensino publico sobre
a EF na escola.

2007
DIS3

Prof. B

Mostrar as contribuicdes de
José Teixeira  Freire no
desenvolvimento da EF em
Guanambi-BA

2007
DIS 4

Prof. C

Aprofundar questdes sobre as
influéncias da atividade fisica
no desenvolvimento das
Inteligéncias Mdltiplas,
evidenciando suas
contribuicbes por meio da
observacéo de métodos
utilizados.

2007
DIS5

Prof. B

verificar se os professores de
EF, da cidade de Guanambi-
BA, trabalham a danca, como
contetdo de sua disciplina.

2007
DIS 6

Prof. D

Verificar qual o nivel de
evolucdo das aulas de EF nas
escolas estaduais da sede da
cidade de Caetité-BA, com o
designio de conhecer o0s
passos que foram dados por
esta disciplina no contexto
escolar atual.

XXXXX

XXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXX

2008
DIS 23

Prof. E

Por que a EF escolar tem sido
ou parece ter sido desvalorizada
no processo ensino-
aprendizagem?

identificar e analisar o0s
principais fatores que vem
contribuindo para crescente
desvalorizacdo da EF no
processo ensino aprendizagem

2008
DIS 24

Prof. A

verificar 0o  direcionamento
tomado pelos professores na
metodologia aplicada nas suas
aulas, buscando concepgoes
sobre o esporte praticado na
escola, e como este pode
contribuir no desenvolvimento
critico-social de seus alunos no
ambito escolar.

2008
DIS 25

Prof. B

levantar a problematica da
insercdo da danca nas escolas
particulares de Guanambi-Ba,
verificando se os professores
graduados em EF trabalham a
mesma como contelddo nas
suas aulas.

2008
DIS 26

Prof. C

compreender até que ponto as
teorias do desenvolvimento




humano se adéquam a
realidade do desenvolvimento
motor das  criancas do
municipio de luiu.

XXXXX

XXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXX

2009
DIS 47

Prof. F

verificar qual o trato que os
professores de EF tém dado a
danca, identificando em escolas
publicas do municipio de
Guanambi, professores que
utilizam a danca como
conteudo, levantar informacdes
acerca da formacao
profissional, analisar a danca
enquanto contetdo da EF e
identificar a concepcdo dos
professores sobre a danca.

2009
DIS 48

Prof. C

fornecer elementos que melhor
interpreta o contexto da EF em
escolas publicas como séo
desenvolvidos e trabalhados a
importancia dessa disciplina
considerando...

2009
DIS 49

Prof. E

analisar a producdo cientifica
veiculada em artigos publicados
nos periédicos da RBCE, entre
0s anos de 2002 a 2005,
referente a tematica "EF na
educacéo infantil.

2009
DIS 50

Prof. G

analisar qual o entendimento
sobre o esporte os professores
gue estdo atuando nas aulas de
EF das escolas publicas de
ensino fundamental da cidade
de Guanambi-Ba, procurando
demonstrar  também qual
tratamento é dado pelos
mesmos a esse fenémeno,
enquanto contetdo importante
dessa disciplina.

2009
DIS 51

Prof. H

analisar de que maneira o0s
conteddos esportivos da EF
escolar estdo sendo tratados no
ensino fundamental (5% a 82
séries) do Colégio Estadual
Idalice Nunes, do Colégio
Estadual Jodo Durval carneiro e
do Colégio Estadual Luiz Viana
Filho, todos localizados na
cidade de Guanambi-Ba.

2009
DIS 52

Prof. |

investigar a auséncia das lutas
como contelldo das aulas de
EF escolar.

2009
DIS 53

Prof. |

investigar como a EF pode
contribuir para o]
desenvolvimento do surdo em
seu processo de escolarizacéo.

2009
DIS 54

Prof. H

investigar de que forma a EF
estd sendo desenvolvida na
escola do campo




verificar as contribuices da EF
escolar nas séries iniciais,

2009 Prof. J como também conhecer e
DIS 55 analisar o seu direcionamento
na trabalho pedagdgico com as
criangas nessa séries do ensino
fundamental
discutir a realidade de ensino
2009 Prof. H da EF na educacéo infantil das
DIS 56 escolas e creches da cidade de

Guanambi.




