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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral investigar a comunidade denominada de
Observatorio da Educacdo Matematica (OEM-BA). Essa comunidade é formada por
pesquisadores e/ou formadores, futuros professores e professores que ensinam matematica, 0s
quais se retnem, periodicamente, a fim de elaborar materiais curriculares educativos sobre
matematica que apoiem a aprendizagem de professores e estudantes da Educacdo Bésica. Para
alcancar o objetivo geral, organizamos 0s seguintes objetivos especificos: Descrever a
trajetéria do OEM-BA e analisar em que medida o mesmo se configura como uma
Comunidade de Préatica (CoP); Analisar as relacGes de poder na negociacao de significados na
comunidade OEM-BA,; Identificar e analisar a constru¢do das identidades dos membros que
participam do OEM-BA; Analisar as oportunidades de aprendizagem viabilizadas pela
comunidade OEM-BA. Tendo em vista esses objetivos, esta pesquisa segue uma abordagem
qualitativa, cujos dados foram produzidos por meio de observacdes, entrevistas e documentos.
Nesta pesquisa, analisamos os dados a partir de conceitos e termos da teoria de Etienne
Wenger e da teoria de Basil Bernstein. Os resultados indicam que o0 OEM-BA apresentava,
inicialmente, algumas caracteristicas que se aproximavam de uma CoP e outras que se
distanciavam. Ao longo de sua trajetoria, 0 OEM-BA efetivamente configurou-se como uma
CoP, a medida que foram oportunizadas a ampliacdo e negociacdo da pratica social e dos
empreendimentos na interacdo constante entre os participes. Além disso, analisamos relaces
de poder na negociacédo de significados entre os discursos académicos e 0s ndo académicos,
bem como entre os discursos intradisciplinar e interdisciplinar. Tais discursos foram
identificados quando os membros negociaram significados relativos ao ensino e a
aprendizagem de operagBes com ndmeros inteiros e de grandezas direta e inversamente
proporcionais. Esses resultados deram visibilidade a variages nos principios e nas hierarquias
subjacentes no encontro entre académicos e escolares. Em relacdo as identidades,
encontramos que a construgdo identitaria se deu por meio de negociacdes e mudancas nas
trajetérias de participacdo dos membros. A analise dos dados sugere que as identidades
construidas conduzem a formas de afiliacbes diferentes, as quais foram categorizadas da
seguinte maneira: identidade como multiafiliacdo, identidade como imaginacgéo e identidade
como engajamento ou compromisso mutuo. Por fim, analisamos vérias oportunidades de
aprendizagem que foram viabilizadas para os membros na CoP OEM-BA, seja como
consequéncia das caracteristicas da comunidade, da préatica social, das relacdes sociais e das
experiéncias, quer seja como fonte de identidades e mudancas nas formas de participacdo. Ao
apontar que essas oportunidades permitiram gue 0s membros se tornassem protagonistas dessa
CoP, reconhecemos que tais resultados podem estimular a reflexdo e gerar implicacdes para
pesquisas, espagos formativos e politicas publicas que tematizam ou buscam alternativas para
propiciar 0 encontro entre académicos e escolares.

Palavras-chave: Comunidade de Pratica. RelacGes de Poder. Significados. Identidade.
Aprendizagem. Educacdo Matematica.



ABSTRACT

This current study has a general purpose to investigate the community named Observatory of
Mathematical Education (OME-BA). This community is formed by researchers and/or
trainers, future teachers and teachers who teach mathematics who meet periodically to
produce educative curricular materials of mathematics that support the learning of teachers
and students of the Basic Education. In order to reach the general objective, we organized the
following specific objectives: Describe the trajectory of OME-BA and analyze to what extent
it is configured as a Community of Practice (CoP); Analyze powder relations in the
negotiation of meanings in the OME-BA community; Identify and analyze the construction of
the identities of the members who participate of OME-BA; Analyze the opportunities of
learnings made possible by the community OME-BA. So, with these objectives, this research
follows a qualitative approach, whose data were produced through observations, interviews
and documents. In this study, we analyzed the data based on concepts and terms of Etienne
Wenger and Basil Bernstein’s theories. Results indicate the OME-BA presented initially some
characteristics that approach to a CoP and others that were distant. Along its trajectory, OME-
BA in fact configured as a CoP, as long as were created opportunities to expand and negotiate
the social practice and the entrepreneurships in the constant interaction among the
participants. Furthermore we analyzed power relations in the negotiation of meanings among
the academic and non-academic discourses, as well among intradisciplinary and
interdisciplinary. Such discourses were identified when the members negotiated meanings
relatives to teaching and learning operations with whole numbers and directly and inversely
proportional quantities. These results gave visibility to variations in the principles and
underlying hierarchies in the meeting between academics and scholars. In relation to the
identities, we realized that the identity construction occurred through negotiations and
changes in the membership participation trajectories. The analysis of data suggests that the
constructed identities lead to different forms of affiliations, which were so categorized:
identity as multi-affiliation, identity as imagination and identity as engagement or mutual
commitment. Finally, we analyzed many learning opportunities that were made available to
the members in the CoP OME-BA, as consequence of the community characteristics, social
practice, social relations and experiences, as a source of identities and changes in the forms of
participation. When we pointed that these opportunities allowed members to become
protagonists of that CoP, we recognized that such results can stimulate the reflection and
generate implications for research, training spaces and public policies which theme or search
alternatives to offer the meeting between academics and scholars.

Keywords: Community of Practice. Power Relations. Meanings. ldentity. Learning.
Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 A pesquisa

Neste capitulo, apresento alguns acontecimentos da minha trajetdria académica que
estreitaram meu contato com a Educacdo Matematica e a atengdo aos estudos que concernem
a formacdo de professores. No decorrer dessa trajetoria, trago as implicaces dos resultados
de pesquisas realizadas na graduacao e no mestrado, bem como as experiéncias em espacos de
formacdo que fomentaram uma investigacdo acerca da organizacdo de um grupo que redne
professores, pesquisadores, formadores e estudantes da graduacéo e pos-graduacéo, a relacdo
estabelecida nesse grupo, a constituicdo identitaria e as oportunidades de aprendizagem
decorridas da participacdo desses membros no mesmo. Além disso, teco algumas
consideracOes sobre a relevancia deste estudo para 0 campo de pesquisa e para 0 contexto da
formacdo de professores, a revisao de literatura e as perspectivas tedricas que fundamentaram

este estudo, os procedimentos metodoldgicos e, por fim, o formato e a organizacao da tese.

1.2 Trajetéria académica’

Em 2007, ingressei no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS). A opcéo por esse curso deu-se a partir das notas “boas” que
obtinha na disciplina de Matematica no ensino regular e a facilidade com a mesma. Minha
entrada na graduacdo permitiu ampliar a visdao da matematica e seu ensino, numa perspectiva
social, na qual estudantes e professor(a) compartilham conhecimentos, tendo a comunicacgéo e
a relacdo entre eles como elementos-chave para a aprendizagem.

Desde o primeiro semestre, aproveitei 0 ensejo para comecar a participar de discussoes
em palestras que abordavam a Educagdo Matematica como uma area de conhecimento que
possibilita desenvolver novos entendimentos acerca do ensino da Matematica. A partir disso,
comecei a conhecer a existéncia de ambientes e materiais potencializadores para compartilhar
os significados da matemaética escolar, 0s quais poderiam ou viriam a ser utilizados na sala de
aula, tais como: a resolugdo de problemas, a etnomatematica, os jogos, a histdria da
matematica, a investigacdo matematica, a modelagem matematica, os materiais manipuléaveis

e as tecnologias.

! Como esta secéo é de cunho pessoal, a conjugacéo verbal esta na primeira pessoa do singular.
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Particularmente, a modelagem matematica despertou meu interesse pela relacdo que
pode ser estabelecida entre a matematica e as situacdes externas a partir de um determinado
problema a ser investigado. A modelagem também possibilitou analisar criticamente 0s
modelos matematicos® que representam diferentes situaces na sociedade. Com base nisso,
debrucei-me em leituras sobre essa tematica. Por um lado, as leituras proporcionaram uma
compreensdo da modelagem, mas, por outro lado, elas ndo satisfaziam as minhas inquietacGes
em relacdo & maneira como o ambiente de modelagem é desenvolvido na sala de aula. Uma
das primeiras iniciativas para entender a implementacdo da modelagem foi a participagdo no
Grupo Colaborativo em Modelagem Matematica (GCMM)3, o qual se reunia, semanalmente,
na UEFS, com o objetivo de discutir o fazer da modelagem pelos professores participantes.
Esse grupo tem na sua composi¢cdo professores da Educagdo Bésica, formadores do ensino
superior, pesquisadores e graduandos da Licenciatura em Matematica.

O grupo permitiu observar a elaboracdo coletiva e colaborativa de atividades de
modelagem, a implementacdo dessas nas aulas dos professores, entender como acontece a
dindmica na sala de aula, nesse caso, como os estudantes lidam com atividades dessa
natureza, e perceber como acontece a socializagdo dessa experiéncia pelos professores no
préprio grupo e em outros espacos de formacdo. Além disso, no grupo, ha um espaco para
discutir acerca das inquietacOes, dificuldades e tensdes manifestadas pelos docentes na
organizacdo e no decorrer das aulas, bem como possibilitar trocas de experiéncias entre
professores, pesquisadores e estudantes da graduacao.

Minha participacdo no GCMM, também, possibilitou novas experiéncias, como a
possibilidade de participar na producdo de eventos anuais na instituicdo, elaborar e
implementar minicursos na prépria instituicdo e em outras, assim como a producdo de
comunicacgdes orais em eventos da Educacdo Matematica. Ademais, a participacdo no grupo

oportunizou 0 meu ingresso na Iniciagdo Cientifica (IC)* da UEFS. Como bolsista da IC,

2 De maneira geral, o termo “modelo matematico” corresponde as representagdes de um fendmeno a fim de
compreender problemas provenientes da vida cotidiana e cientifica, podendo ser expresso por um conjunto de
simbolos, férmulas, tabelas, graficos, equagdes, inequacdes, etc. (BIEMBENGUT, 1999; D’AMBROSIO, 2003;
BARBOSA, 2009).

* Foi um projeto de extensdo universitaria (Resolucdo UEFS/CONSEPE N°. 120/2007) da UEFS desenvolvido
no periodo de setembro de 2007 a maio de 2015. Atualmente, 0 grupo continua suas atividades sem a vinculagdo
institucional.

* Junto & aprovacdo da IC, foi-me concedida uma bolsa vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), a qual tinha apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq).
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envolvi-me na producdo de materiais curriculares educativos® sobre modelagem matematica.
O GCMM também contribuiu para a producdo desses materiais e construcdo de um ambiente
virtual colaborativo, o qual foi denominado como Colabora¢do Online em Modelagem
Matematica (COMMa)®. Tal ambiente tem como objetivo apresentar esses materiais para
subsidiar o fazer modelagem por outros professores externos ao grupo.

Também, fui convidada a participar das reunides do Nucleo de Pesquisas em
Modelagem Matematica (Nupemm), sediado no campus da UEFS até maio de 2015. O meu
envolvimento no Nupemm possibilitou entender como pesquisas — doutorado, mestrado e
artigos sobre a Educacdo Matematica — eram desenvolvidas por professores e/ou
pesquisadores, além de debater estudos de cunho tedricos.

Durante a graduagdo, publiquei a primeira comunicagdo cientifica, juntamente com
outros bolsistas, a qual foi fruto da iniciacdo cientifica na UEFS. Esse artigo teve como
entrevistados os professores do GCMM e com o titulo “O GCMM e a repercussao das
experiéncias na pratica pedagogica dos professores”. As experiéncias no GCMM despertaram
0 interesse em investigar a formacdo de professores em servico e compreender 0 grupo como
um espaco de formacédo que requer uma atencdo especial, visto que os resultados de pesquisas
e as novas propostas de ensino precisam alcancar a pratica da qual os professores participam
atreladas ao contexto escolar.

No referido artigo (SILVA et al., 2010), investigamos a repercussdo das experiéncias
do GCMM na pratica que os professores participam e constatamos que essas lhes
possibilitaram reflexdes sobre o fazer da modelagem e, do mesmo modo, oportunizaram
indicios de transformacéo profissional. Particularmente, o relato dos docentes sobre o
planejamento caracterizou-se como um momento em que o professor elaborou, juntamente
com outros membros (tais como: professores, pesquisadores e estudantes da graduacdo), uma
situacdo-problema em modelagem e suas intervencdes na sala de aula. Esse momento foi
analisado como uma fase que permitiu aos professores tracarem encaminhamentos para
desenvolver as atividades de modelagem. Tal fase inquietou-me, inicialmente, e estimulou a
realizacdo de outras pesquisas a fim de entender como o apoio de outros participantes pode
contribuir e auxiliar os professores na elaboragdo do planejamento.

Em paralelo a essas atividades, fui convidada a participar como voluntaria da

organizacdo de um curso de extensdo ofertado para professores da Educacdo Bésica, o qual

% Schneider e Krajcik (2002) denominam “materiais curriculares educativos” aqueles cuja finalidade ¢ apoiar a
aprendizagem de professores e dos estudantes, sendo que esses materiais fornecem detalhes da implementacéao
de alguma atividade em sala de aula.

® Disponivel em: < http://colaboracaoprofessores.blogspot.com.br/>
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foi ministrado e coordenado por um grupo de formadores e/ou pesquisadores do Nupemm.
Tanto o curso quanto a andlise do artigo e minhas inquietacfes inspiraram a producdo da
escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Em especifico, 0 quinto encontro desse
curso constituiu-se como o contexto do estudo. Nesse encontro, os professores planejaram o
ambiente de modelagem, com apoio do formador, objetivando implementar modelagem
matematica na sala de aula. Diante das observacGes realizadas no encontro, busquei
investigar, no TCC, o que discutem professores e formador quando elaboram o planejamento
do ambiente de modelagem.

No final da graduacdo, ainda no Nupemm, tive contato com leituras de algumas
teorias, em especial, a teoria socioldgica de Basil Bernstein. Tendo a mesma como base,
avistei possibilidades para traduzir e refinar as inquietagdes do TCC e dar continuidade a
pesquisa no mestrado. Em particular, os termos tedricos poder e controle sdo chaves nessa
teoria, pois evidenciam as condi¢cdes de regulacdo social, os mecanismos de controle e
opressao, bem como as desigualdades que dominam a sociedade.

Segundo Bernstein (1990, 2000), o poder refere-se a relagdo com o espaco, no qual se
delimitam fronteiras e colocam as categorias em diferentes posicdes, sendo que essas
categorias podem ser: sujeitos, discursos, agéncias (instituicdes) ou praticas. J& o controle
refere-se as formas de comunicacdo apropriadas para essas possiveis categorias, a partir das
fronteiras estabelecidas pelas relagdes de poder. Portanto, 0 poder estabelece fronteiras que
demarcam as relagdes entre as categorias, enquanto que o controle estabelece limites dentro
das categorias.

Os resultados da pesquisa no mestrado indicaram que os principios de poder e controle
regularam as formas de comunicacdo instituidas entre professores e estudantes na sala de aula,
tornando a producdo textual dos estudantes linear as perspectivas do professor, por meio do
planejamento da aula. Em outras palavras, os estudantes produziam exatamente aquilo que o
professor esperava na realizacdo da tarefa, a partir do que foi planejado por ele (SILVA,
2013). Dessa maneira, concluimos que a operacionalizagdo do texto pedagégico’ do
planejamento do ambiente de modelagem matematica foi manifestada ndo somente por meio

da transformac&o, como também da resisténcia a transformacao®, ambos condicionados pela

” Bernstein (2000) define o termo “texto” como um conceito mais amplo que discurso, ou seja, como
representacdes pedagdgicas que comunicam alguma coisa, seja essa expressa de forma oral, escrita, visual ou
expressa na postura, na vestimenta ou por um material. Por esse texto tratar de um dado teor pedagdgico, o autor
denominou-o de texto pedagogico.

® De acordo com Bernstein (1990, 2000), a transformacdo textual refere-se a uma caracteristica crucial que
acontece sempre quando o texto se torna ativo no contexto pedagdgico, ou seja, quando ha um encontro entre
professor e estudantes no processo educativo. Em nossos estudos (SILVA, 2013), mostramos episédios em que a
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fidelidade ao texto do planejamento, o qual foi elaborado a priori. Em vista disso, notamos
gue os espacos de formacdo precisam repensar acdes para desafiar os principios de poder e
controle que sdo subjacentes ao contexto escolar, tornando o texto mais flexivel a variacGes
nas formas de comunicagéo na sala de aula.

Ainda, no final da graduacao, fui convidada a participar do Observatério da Educacao
Matematica (OEM-BA), sediado na Universidade Federal da Bahia (UFBA). O OEM-BA é
um grupo que retne professores, formadores/pesquisadores e futuros professores a fim de
elaborar materiais curriculares educativos sobre matematica, diferentemente do GCMM, que
produz materiais especificos sobre modelagem matematica. Esses materiais sd&o compostos
por tarefa, solucdo do professor, tarefa comentada com insights para o ensino de determinado
contetdo ou tépico matematico, planejamentos, videos da sala de aula com anélise descritiva
e/ou critica, registros dos estudantes com analise descritiva e/ou critica e narrativa da aula.

No inicio da producdo desses materiais, 0s participantes se organizaram em subgrupos
e realizaram estudos da literatura em Educacdo Matematica para embasamento e
aprofundamento de um determinado topico matematico, com o objetivo de identificar o que
h& de producdo nessa area e buscar novas propostas para o ensino e aprendizagem desse
topico. Nesse e em outros momentos, os participantes realizaram estudos para a producéo dos
materiais. No ambito da pesquisa, a meu ver, grupos dessa natureza de longa duracdo séo
mais proficuos do que cursos de extensdes pontuais de curta duracdo (como exemplo, o
contexto da pesquisa do mestrado), para promover estudos, reflexdes, trocas de experiéncia,
transformacdes, compartilhar significados atrelados ao ensino e a aprendizagem da
matematica escolar e, além disso, desafiar os principios de poder e controle que sdo
subjacentes ao contexto escolar.

Nesse contexto do OEM-BA, avistei possibilidades de investigacdo para a presente
tese. Inicialmente, propus-me a investigar as relacbes de poder e controle entre 0s
pesquisadores, professores e estudantes da graduacdo, haja vista as possiveis trocas de
experiéncias, reflexdes e saberes que esses membros juntos poderiam mobilizar.
Diferentemente da dissertacdo em que analisei as relacbes de poder e controle entre
professores e alunos no contexto escolar, a analise nesse grupo oportunizou um olhar sobre as

relacbes no contexto da formacdo de professores. Assim, a Teoria Sociologica de Basil

resisténcia a transformacéo também acontece no contexto pedagdgico, quando hd um controle excessivo a fim de
evitar mudangas no planejamento previstas a priori. Essa Ultima caracteristica configurou-se como um
constructo tedrico ndo agendado na teoria, mas fruto da reflexdo dialética entre dados empiricos e teoria.
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Bernstein continuou sendo utilizada, porém para embasar outro contexto evidenciado neste
estudo e fundamentar a analise dos dados.

Entretanto, a mudanca de um contexto para outro acarretou algumas limitagdes. Do
ponto de vista tedrico, a relacdo entre professor e estudantes € diferente da relacdo entre
professores, formadores/pesquisadores e futuros professores. Na relacdo entre professores e
estudantes, hd aquele que ensina e aqueles que aprendem, cujas fun¢des sociais sdo de
naturezas diferentes. Embora, por vezes, os estudantes possam assumir uma posi¢do mais
ativa, fazendo com que o professor flexibilize o controle naquela relacéo, € o professor que
controla a comunicacao na sala de aula. 1sso torna possivel a anélise das relacbes de poder e
controle entre professores e estudantes.

A relacdo entre professores, formadores/pesquisadores e futuros professores pode
acontecer de varias modalidades. Em cursos presenciais ou a distancia e grupos de estudos,
nos quais had um formador (que, geralmente, é o professor universitario e/ou pesquisador) e 0s
demais s&o discentes (professores da Educacao Basica e/ou futuros professores), ha na relagéo
entre esses membros aqueles que ensinam e aqueles que aprendem, ou seja, uma
intencionalidade pedagodgica. Dessa maneira, € possivel analisar as relacbes de poder e
controle entre os envolvidos.

JA em grupos de estudo e/ou colaborativos, nos quais professores,
formadores/pesquisadores e futuros professores se juntam para estudar e desenvolver
determinadas atividades, ha uma relacdo de compartilhamento mutuo, em que todos estudam
e partilham conhecimentos para aprender. Esse é o caso do OEM-BA e de tantos outros
grupos de estudo e/ou colaborativos que sdo encontrados na literatura em Educacgdo
Matematica (FIORENTINI, 2009; BELINE, 2012; NAGY, 2013; ROCHA, 2013; BALDINI,
2014; TINTI, 2015). Nessa relacdo, ndo ha uma figura especifica cuja funcdo é ensinar, todos
aprendem mutuamente. Assim, o controle nessa relacdo € diluido, de modo que se torna
imperceptivel na producéo e analise dos dados.

De maneira diferente do controle, as relacdes de poder sdo mais perceptiveis nas
relacGes pedagogicas, pois sdo materializadas na posicdo que as pessoas assumem perante a
sociedade e acessiveis na comunicagdo entre as pessoas. Portanto, ao aprofundar os estudos
com Basil Bernstein, notei essas limitacbes na mudanca do contexto da pesquisa, tornada
apenas Vviavel a investigacdo acerca das relagdes de poder no OEM-BA.

Por outro lado, também vislumbrei a possibilidade de investigar a aprendizagem. Em
outras palavras, investigar as oportunidades de aprendizagem diante da relagdo instituida

pelos membros do OEM-BA, e como esse grupo e a relacdo de outros contextos (escolares ou
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até mesmo familiares) colaboram com a aprendizagem. Ao me debrugar nas leituras de Jean
Lave e Etienne Wenger, notei que a aprendizagem é vista como um fenémeno social que
depende da participacdo do sujeito em diversas comunidades sociais, das negociacOes de
significados que séo desenvolvidas e relagdes que sdo estabelecidas com os membros nessas
comunidades, das praticas que elas desenvolvem, dos seus modos de gestdo e organizacao e
das identidades que sdo construidas ao longo dessas comunidades.

Logo, a aprendizagem pode ser compreendida a partir da relacdo de outros termos
teoricos, tais como: comunidade, pratica social, participacdo, negociacdo de significados e
identidade, os quais serdo aprofundados nas secdes e capitulos seguintes. Nesse caso, a
aprendizagem corresponde a um objeto de analise, porém outros objetos de andlise sdo
necessarios para viabilizar compreensdes acerca dessa aprendizagem. Destarte, essa teoria
pode me ajudar a entender mais do que a relacdo de poder presente no grupo, isto &, outras
questdes mais amplas.

Em vista disso, nesta tese, proponho-me a investigar as caracteristicas (trajetoria,
organizacdo, gestdo e formacgédo) do grupo OEM-BA, a aprendizagem e a identidade dos
membros (professor, formador/pesquisador e futuro professor) quando se reunem para
compartilhar e negociar significados da matematica escolar. Ademais, proponho-me a
investigar as relacbes de poder que sdo instituidas quando os membros participam e
compartilham/negociam significados.

Portanto, a presente investigacdo possui duas lentes tedricas, as quais serdo
brevemente contextualizadas nas secGes seguintes a fim de situar e tracar as possiveis

conexdes, bem como serdo aprofundadas nos préximos capitulos da tese.

1.3 Teoria Social da Aprendizagem e Teoria dos Codigos: uma possivel conexao

A partir da década de 80, os estudiosos da antropologia comecaram a realizar
investigacOes acerca da aprendizagem numa visdo relacional, associando 0 sujeito com o
contexto social e cultural (SANTOS, 2004). Essa visdo se distingue das Teorias da
Aprendizagem que enfatizam o sujeito e seus processos cognitivos, desprovidos de situagdes
historicas, sociais e culturais. Entretanto, as ideias tedricas que culminaram nessa Visao
relacional foram originadas a partir de uma evolugdo dos conceitos teoricos, por diversos
autores, ao longo de diversas publicacbes em varios anos. Nessa secdo, realizaremos uma
breve contextualizacao da teoria antropologica de Jean Lave, teoria que surgiu da sua parceria

com Etienne Wenger, e também os estudos posteriores e teoria de Wenger e colaboradores.
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Além disso, estabeleceremos uma possibilidade de conexdo entre essas teorias e a teoria
sociologica, em especial, os estudos de Basil Bernstein.

Em 1988, Jean Lave publicou suas primeiras ideias frutos da sua obra de destaque que
foi, em 1991, intitulada “Cognition in practica”. A principio, Jean Lave desenvolveu pesquisas
de cunho etnografico em um projeto de Matematica para Jovens e Adultos, nos EUA, tendo
como finalidade observar os mesmos individuos em diferentes contextos da vida cotidiana,
quando utilizavam a aritmética (LAVE, 1988; 1991). Nessa investiga¢do, propds a analise de
um problema convencional constituido de um contexto particular estruturado culturalmente,
no caso, o0 supermercado. A autora concluiu que os individuos aprendiam mais aritmética em
diferentes situacdes externas a sala de aula, que ndo sdo ‘“académicas”, do que era
demonstrado pelos estudantes nas atividades escolares e nos resultados das provas de
matematica. Dessa concluséo, ela percebeu que o conhecimento matematico, em particular,
ndo pode ser descontextualizado, mas que havia varios aspectos relativos a uma visdo situada
da matematica.

A partir desses resultados, Lave (1988) visava identificar as propriedades situadas da
“cogni¢dao observada em praticas quotidianas distribuida entre mente, corpo, atividade e
cendrios culturalmente organizados” (p. 1), a fim de propor reflexdes e argumentar por uma
teoria da cognicdo (aprendizagem) situada. Nessa obra, portanto, propde nogdes
convencionais como “aprender in Situ” equivalente a “aprender fazendo” ou “aprender na
pratica” ou “conhecimento-em-ac¢ao” ou “aprendizagem-agao”.

Entretanto, ao passo que Lave revisitava seus estudos etnograficos, em outras
situacBes, notava-se que a cognicdo era inseparavel das praticas. Assim, ela comecou a
deslocar a perspectiva situada com amparo numa visao cognitivista para se aproximar de uma
perspectiva situada com base numa visao da pratica social, na qual sujeito, mundo e atividade
sdo imbricados (SANTQOS, 2004).

Em 1991, Jean Lave, em parceria com o cientista da computacdo Etienne Wenger,
instituiu esse deslocamento da perspectiva situada na sistematizacdo das ideias em um livro
intitulado “Situated Learning: Legitimate Peripheral Participation”. Nessa obra, os autores
construiram uma explicacdo mais abrangente da abordagem situada, ao reforcar que o
conhecimento sé faz sentido quando intimamente relacionado as praticas sociais, nas quais se
desenvolve (ndo podendo ser interpretado como algo que alguém individualmente possui ou
ndo, adquire ou ndo). Nesse caso, 0 conhecimento é desenvolvido na relagdo constante entre
as pessoas, e a aprendizagem é vista como uma dimenséo integral e inseparavel da prética,

demarcando e reforcando uma teoria em que a unidade de anélise é a relagdo social.
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Nas palavras de Lave e Wenger (1991), a aprendizagem néo € vista como processo de
adquirir saber, de memorizar procedimentos, regras ou fatos, mas como forma evolutiva de
pertenca, de “ser membro”, de “tornar-se como”. Assim, a identidade é uma questao também
importante nessa perspectiva, desde que o sujeito seja visto em sua totalidade, indissociavel
do mundo e da atividade, enfatizando o coletivo.

Lave e Wenger (1991) ampliaram o carater situado, também, ao considerar que a
aprendizagem ocorre por meio da participagdo entre novatos e veteranos ao desenvolverem a
pratica em um contexto histdrico, social e cultural. A relacdo entre as pessoas no contexto é
que caracteriza uma Comunidade de Préatica e da visibilidade ao carater histérico da evolucéo
da comunidade. Fato que torna a comunidade instavel e apta a mudancas de identidade.

Assim, aprender esta intimamente ligado a participacdo em comunidades, nao se
resumindo apenas na presenca fisica ou reunido de grupos de pessoas, mas pressupondo
praticas (fazeres) que serdo de conhecimentos (SANTOS, 2004). Esse termo “participagdo” ¢
central em qualquer teoria da perspectiva situada, seja nos estudos de James Greeno, Barbara
Rogoff ou Lave e Wenger. Entretanto, o termo “participacdo periférica legitima” é um
constructo original de Lave e Wenger (1991), para expressar “o processo como o
recém-chegado (novato) se torna parte de uma comunidade de pratica” (p. 29) e sendo visto
como uma caracteristica central para entender a aprendizagem.

Tanto o adjetivo “periferia” quanto o substantivo “legitimidade” evidenciam
preocupacdes com questdes de poder e de acesso, resultado de uma leitura socioldgica de
Lave baseada nas teorias da producédo e reproducdo da ordem social (SANTQOS, 2004). Essa
leitura mostra enveredamentos da antropologia apoiados na Teoria Critica, conforme Lave e
Wenger (1991) mostram quando apontam uma inspiragédo com os estudos de Marx, Bourdieu,
Giddens, entre outros, para explicar a aprendizagem.

Além disso, Lave e Wenger (1991) apresentaram cinco exemplos de aprendizagem-
acdo, tais como: as parteiras de Yucatec (no México), os alfaiates das tribos Vai e Goa (ha
Libéria), os oficiais intendentes da marinha (nos Estados Unidos), os acougueiros de
supermercados (também nos Estados Unidos) e os alcodlicos anénimos. A partir desses
exemplos, os autores concluiram que a participagdo ocorre devido as multiplas e diferentes
formas de engajamento dos membros no grupo, que sdo as afiliagbes e o reconhecimento
mutuo entre os participes.

Dentre os exemplos supracitados, os autores notaram que, independentemente das
multiplas formas de participacdo, ocorre a aprendizagem. Em alguns casos, as divisdes de

trabalho ou a estrutura organizacional pode possibilitar a transformacdo de um novato na
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comunidade ou impedir seu acesso na comunidade. A analise desses exemplos, também,
sugere um rompimento da ideia de que aprender depende de um mestre (veterano) ou deve
assumir o papel de uma autoridade, bem como rompe com a ideia de que a relagdo entre
novato e veterano deve ser simétrica. Alem disso, os autores argumentam que um olhar sobre
a participacdo proporciona uma visdo historica da constru¢do do sujeito como membro da
comunidade, ao invés de analisar a aprendizagem por meio da observagdo e imitagdo em
contextos especificos e isolados.

A partir das caracteristicas e dos aspectos apresentados, essa perspectiva alerta-nos a
afirmar que ndo existe atividade que ndo seja situada, pois a aprendizagem nao € vista num
contexto isolado, mas na relacdo mutua entre sujeito, mundo e atividade. Lave e Wenger
(1991), mediante a unidade de analise relacional, argumentam que a aprendizagem ¢é situada,
ao assumir uma compreensdo diferente do senso comum e propria de um conjunto de
proposicdes de uma teoria, as quais foram apresentadas ao longo desta secéo.

Anos mais tarde, Etienne Wenger sentiu a necessidade de desenvolver mais o conceito
de Comunidade de Pratica e identidade, o qual foi pouco explorado no livro de 1991, em
parceria com Jean Lave, além de sistematizar outros conceitos que auxiliem a compreender a
aprendizagem. Em 1998, Wenger estruturou suas ideias na publicacdo do livro intitulado
“Communities of practice: Learning, Meaning and Identity”, o qual foi traduzido numa verséo
espanhola em 2001.

Na introducdo, Wenger (1998) intitula sua tese como uma Teoria Social da
Aprendizagem e reconhece que a mesma corresponde a mais uma teoria social que incorpora
influéncias e contribuicdes de teorias de pratica social (que estdo preocupadas com a atividade
cotidiana de como 0s grupos se organizam e coordenam suas atividades, dando énfase aos
sistemas sociais e recursos compartilhados), de teorias de identidades (as quais estdo
preocupadas com a formacdo da pessoa, como sujeito constituido por suas relaces sociais),
de teorias de estrutura social (estdo preocupadas com as instituicbes, normas e regras, bem
como os sistemas culturais, discursos e histdria), de teorias de experiéncia situada (estdo
preocupadas com as dindmicas da existéncia cotidiana e as relacdes interativas das pessoas
com o ambiente), além de outras teorias que abordam a coletividade, a subjetividade, o poder
e o significado.

A intersecdo com a teoria da experiéncia situada mostra que sua tese ndo nega a
continuidade das ideias construidas com Jean Lave no livro de 1991. Contudo, Wenger (1998)
centraliza o foco no carater social, ao invés do carater situado, a fim de lancar um olhar mais

amplo para as diversas areas e disciplinas, como a antropologia, a sociologia, a psicologia
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social e cognitiva, a filosofia, as ciéncias sociais e humanas, as teorias e as praticas das
organizacbes/empresas e a educacdo. Dessa maneira, o autor propde um arcabouco tedrico
mais geral que dé conta de explicar a aprendizagem desde atividades cotidianas a diversas
areas e disciplinas.

Partindo dessa premissa, Wenger (1998) aprofundou e desenvolveu componentes e

conceitos essenciais para a teoria, os quais foram ilustrados da seguinte maneira:

Figura 1 — Componentes da Teoria Social da Aprendizagem

Aprendizagem como
fazer M

Aprendizagem como
pertencimento

comunidade

Aprendizagem identidade
Aprendizagem como
transformar-se

Aprendizagem como
experiéncia

Fonte: Wenger (1998, p.5, traducdo nossa)

A aprendizagem, a comunidade, a pratica, o significado e a identidade sao
componentes principais que sistematizam o arcabouco tedrico proposto por Wenger (1998). A
partir deles, estdo relacionados outros componentes tedricos como a participacao, a reificacao,
0 engajamento mutuo, o repertério compartilhado, dentre outros, os quais serdo aprofundados
nos préximos capitulos.

A comunidade é entendida, pelo autor, como configuracbes sociais em que 0s
empreendimentos sdo definidos como buscas valiosas e a participagdo € reconhecida pelo
pertencimento e compromisso. Nessa perspectiva, o termo “comunidade” ¢ mais amplo que
um mero espaco fisico, mas aliado a ideia de pertencimento, a medida que as pessoas
participam. Além disso, o autor afirma que toda comunidade desenvolve uma préatica, como
recursos histéricos e sociais compartilhados, sistemas e perspectivas que sustentam o
engajamento matuo na comunidade. A prética é compreendida como o fazer da comunidade,
assumindo a caracteristica de fio condutor da comunidade.

Ao desenvolver a pratica da comunidade, o autor entende que os membros constroem

e negociam significados. A negociacdo de significados € um processo que estimula a
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producdo de significados, favorecendo a capacidade de mudanca individual e coletiva, ao
passo que os membros experimentam sua vida e o mundo, produzindo e negociando o que
fazem e até o que ndo fazem. Nessa perspectiva, a experiéncia vivenciada pelos sujeitos
contribui para a construgéo dos significados.

A construcdo de significados, a ideia de pertencimento e a pratica da comunidade
ajudam a compreender o que o autor nomeia de identidade. Para Wenger (1998), a identidade
é caracterizada como um processo dindmico e transformador, pois aprendemos, mudamos
guem somos e criamos historias pessoais a partir das transformagdes ocorridas no contexto
das nossas comunidades.

Apesar de tais constructos tedricos estarem localizados na figura de maneira isolada,
Wenger (1998) ressalta que esses componentes estdo intimamente relacionados, pois a
comunidade existe e se mantém de acordo com a pratica e os significados que sdo produzidos,
compartilhados e negociados, o que contribui para a construcao das identidades.

No diagrama, o autor situa a aprendizagem como componente-chave da teoria, por
isso, sua localizacdo é central na Figura 1. Entretanto, isso ndo significa que os demais
componentes sejam subordinados a esse, hem tampouco consequéncias ou implicagdes um
dos outros. De acordo com Wenger (1998), qualquer um dos outros quatro componentes
poderia substituir a aprendizagem na posigéo central, uma vez que eles sé&o interligados e se
definem mutuamente de forma ndo hierarquizada. Por conta disso, a figura foi desenhada em
circulo, sem a utilizacdo de setas que impliquem consequéncias uma das outras. Nos estudos
de Beline (2012), encontramos o termo “identidade” no centro da figura, visto que esse foi o
foco e objeto de investigacéo do pesquisador.

A Teoria da Aprendizagem Situada e a Teoria Social da Aprendizagem aparentam
uma complementacdo ou ampliacdo, tendo a unidade de andlise similar, contudo, alguns
constructos tedricos de Wenger (1998) e estudos posteriores representam uma divergéncia de
ideias. Por exemplo, a nogao de “veteranos” em Lave ¢ Wenger (1991) é entendida como uma
posicdo fixa, enquanto que em Wenger (1998) essa posicdo € dinamica. A ideia de
participacdo periférica legitima também é diferente, sendo que em Lave e Wenger (1991)
entende-se que ndo existem niveis de participacdo e, consequentemente, ndo ha relacdo com
niveis de crescimento para atingir uma participacdo mais ativa e plena, ja em Wenger (1998),
essa nogdo de crescimento é considerada e utilizada para sistematizar varias possibilidades de
participacao, inclusive, ressalta-se a nao participagdo como forma de participacéo.

Enquanto Lave juntamente com Wenger, no livro de 1991, construiram ideias teodricas

imbricadas, Wenger, em seus estudos posteriores, tentou esbocar constructos teoricos
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estruturados e sistematizados no livro de 1998 e nas demais obras, mesmo embora o autor
reforce nas suas escritas a necessidade de entendé-los articuladamente. Isso significa que
essas teorias surgiram de ideias similares, entretanto, tomaram caminhos divergentes. Os
nomes das teorias atribuidas pelos autores reforcam particularidades e uma tentativa de
diferencié-las.

Nesta pesquisa, optamos pela Teoria Social da Aprendizagem, de Wenger (1998) e
demais estudos, visto que a gama de conceitos e ideias sistematizados e aprofundados pode
auxiliar na compreenséo do objeto de estudo: 0 OEM-BA. Alem disso, entendemos que, nessa
teoria, com referéncia as ideias concebidas teoricamente, apesar de estarem articuladas com
outras, seu isolamento no ambito da pesquisa pode ajudar na compreensdo de diferentes
objetos de investigacdo, como a aprendizagem, a identidade, o significado, a préatica e a
comunidade. A opcao pela mesma néo significa rejeicdo da Teoria Situada da Aprendizagem,
pois, por vezes, utilizaremos ideias e exemplos que ilustram determinados conceitos e que
sejam convergentes com ambas as teorias. Entendemos, porém, que tal posicionamento torna-
se necessario para realcar uma consisténcia tedrica da pesquisa e uma transparéncia para o
leitor.

Tanto a Teoria da Aprendizagem Situada quanto a Teoria Social da Aprendizagem
foram construidas a partir de embasamentos tedricos diversos. Particularmente, mostramos
linhas atras que Jean Lave desenvolveu uma leitura socioldgica nos seus estudos, apoiada na
Teoria Critica, ja Etienne Wenger desenvolveu inspiracdes e embasamentos tedricos por
diversos autores, inclusive nas teorias de estrutura social. Tais enveredamentos representam
uma preocupacao com questdes de ordem social. Além disso, nas escritas de Lave e Wenger
(1991) e Wenger (1998), encontramos indicios em termos de relacbes de poder nas
Comunidades de Pratica. Eles citam, mas ndo aprofundam tal ideia.

Em vista disso, vislumbramos uma possibilidade de conexdo entre essas teorias e as
teorias socioldgicas, em especial, a Teoria dos Codigos, de Basil Bernstein, cuja nogdo de
poder é aprofundada. No cruzamento de tais teorias, notamos que é possivel compreender a
relacdo entre os membros da comunidade através de analise das relacdes de poder, as quais
podem interferir na participacdo e na negociacdo de significados entre os membros. Além
disso, tais teorias possuem como similaridade uma visdo relacional, embora sejam teorias
diferentes. Enquanto Wenger (1998) desenvolveu uma estrutura tedrica para tentar
compreender a aprendizagem, Bernstein (2000) desenvolveu um arcabouco teérico

preocupado em mostrar as estruturas de poder nas diversas instancias educacionais.
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Nesta pesquisa, 0 OEM-BA ¢é um contexto institucional que permite uma investigacéo
entre essas duas teorias, ja que Wenger (2006) prop6e uma articulacdo da teoria com espacos
de formacdo de professores, bem como Bernstein (2000) sugere uma andlise desses espacos,
sendo enquadrado no que o autor denomina de campo de recontextualizagdo pedagogica.

Em particular, os estudos de Bernstein (2000) fornecem um arcabouco tedrico que
explica o movimento/transformagdo de textos especializados em textos pedagdgicos. Por
exemplo, a transformacdo da mateméatica académica na matemética escolar. Nesse
movimento, o teorico localiza diversos contextos/campos, 0s quais sdo regulados por
regras/principios que operam na producdo, recontextualizacdo e reproducdo dos textos. Ao
ilustrar esses contextos e campos, Bernstein (2000) exemplifica a universidade como uma
agéncia de producdo do conhecimento e também como uma agéncia de recontextualizagdo, a
medida que os contextos de formacdo de professores permitem a pedagogizacdo do
conhecimento, ou seja, uma transformacdo que o torna acessivel a outras pessoas, como, por
exemplo, os estudantes de diferentes niveis escolares no contexto de reproducéo.

Portanto, 0 contexto da pesquisa e 0s enviesamentos tedricos possibilitam uma
conexdo entre essas teorias. 1sso ndo significa que todos os constructos tedricos de Wenger
(1998) se articulam com Bernstein (2000), pois encontramos uma articulacdo entre a
participacdo dos sujeitos na negociagdo de significados e as relagdes de poder. Por conta
disso, a investigacdo sobre 0 OEM-BA estad embasada, principalmente, na Teoria Social da
Aprendizagem, de Wenger, sendo que alguns conceitos tedricos da mesma foram articulados
com a Teoria dos Codigos, de Basil Bernstein. Assim, a teoria de Wenger

constitui-se como a principal para compreender o OEM-BA.

1.4 Um panorama geral das pesquisas que utilizam Lave e Wenger e/ou Wenger

A perspectiva teorica de Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998) tem oferecido um
arcabouco para investigacdes de diversas areas e disciplinas. Essa perspectiva tem
fundamentado os estudos acerca da aprendizagem em grupos de trabalho informal ou formal,
tais como: as praticas futebolisticas juvenis (FARIA, 2008); consultores organizacionais
(MOURA, 2008); a pratica musical para o evento “Canja de Viola” (TORRES; ARAUJO,
2009); bibliotecarios (SANTOS, 2010); terreiro de umbanda (BERGO, 2011); gargons e
garconetes, barmans e bartenders, e 0 grupo da cozinha composto pelo chef de cozinha,
cozinheiros e auxiliares de cozinha (GUDOLLE, 2010).
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No ambito da Educacdo, Wenger (2006) reconhece gque sua teoria tem o propdsito de
fundamentar estudos que concernem a formacéo de professores, visando ao desenvolvimento
profissional. Essa linha de pesquisa abarca tanto a formacgéo de futuros professores quanto a
formacgéo de professores ja em servico. Por outro lado, o autor, também, ressalva que as
escolas sdo comunidades que possibilitam a aprendizagem. Entretanto, elas ndo representam
um locus privilegiado para isso, pois, nessa visdo teorica, necessitam de um olhar sobre o
sistema de aprendizagem mais amplo, dialogando com outras comunidades que 0s estudantes
participam. Por conta disso, 0 autor sugere que as pesquisas nessa area desenvolvam uma
analise mais profunda em torno da aprendizagem na escola quando utilizarem essa
perspectiva tedrica.

Em particular, na Educacdo Matemaética, tem crescido o interesse por investigacoes
utilizando essa teoria. Os estudos de Frade (2003), Tomaz (2007), Miguel e Vilela (2008),
Pereira (2013a), Pereira (2013b), Rodrigues (2010) e Boas (2011) sdo exemplos de
investigacOes que utilizam essa perspectiva tedrica para analisar as salas de aula ou a
comunidade escolar em matematica. Outros estudos tém tentado investigar futuros professores
em disciplinas especificas que abordem a matematica no ensino superior, tanto presencial
(GOES, 2010) quanto a distancia (OLIVEIRA, 2010).

H& também estudos que utilizam essa teoria para analisar a formacao do professor que
ensina/ensinara Estatistica e Matematica (PAMPLONA, 2009), grupos de professores que
ensinam Matematica (FIORENTINI, 2009; BELINE, 2012; NAGY, 2013; ROCHA, 2013;
BALDINI, 2014; LUCENA, 2014; TINTI, 2016) e grupos de formadores/pesquisadores da
pos-graduacdo (SILVA, 2006). No geral, tais estudos tém focalizado na aprendizagem ou na
identidade dos membros que participam de uma dada comunidade, mas pouca atencdo tem
sido devotada a analisar os modos de gestdo e organizagdo da comunidade, sua constituicdo e
as relacOes de poder estabelecidas entre os participes. O trabalho de Tinti (2016) mostra com
maior riqueza de detalhes como a comunidade investigada foi se formando, bem como os
modos de gestdo e organizacdo. Entendemos, contudo, que mais pesquisas em torno da
formacdo da comunidade sdo necessarias para subsidiar os espacos de formacdo de
professores, gerando insights acerca disso.

Ademais, identificamos que os estudos, em sua maioria, tém enfatizado a
aprendizagem dos professores da Educagdo Baésica e estudantes da graduacdo, dando pouca
atencdo a aprendizagem dos pesquisadores e/ou formadores no encontro entre esses membros.
Também, entendemos que a investigacdo acerca dos diferentes membros torna-se necessaria

para compreender como as relagdes acontecem em espacgos de formacédo de professores. A
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presente pesquisa tem como finalidade mostrar a relacdo entre esses membros, a fim de
entender a aprendizagem, a identidade, a gestdo e manuten¢do da comunidade OEM-BA. Na
secdo seguinte, detalharemos os objetivos da pesquisa, considerando tais lacunas e as

inquietacOes da trajetoria académica.

1.5 Objetivos da pesquisa

Em termos gerais, esta pesquisa busca investigar o Observatério da Educacéo
Mateméatica da Bahia (OEM-BA), tomando-o como objeto de investigacdo e contexto do
estudo. Para tanto, utilizaremos os constructos teéricos propostos por Wenger (1998) e demais
estudos posteriores, a saber: comunidade, pratica, significado, identidade e aprendizagem. Em
vista disso, propomos objetivos especificos para a presente pesquisa, relacionando tais termos

teoricos:

a) Descrever e analisar as caracteristicas do OEM-BA

A principio, propomos investigacdes acerca das caracteristicas do OEM-BA, no que
diz respeito a formacéo, a origem, 0s propositos, os modos de organizacgdo, a gestdo, a rotina e
a pratica desenvolvida. Tal prop6sito implica em descrever a trajetéria do OEM-BA e analisar

em que medida o mesmo se configura como uma Comunidade de Pratica.

b) Identificar e analisar as relagdes de poder na negociacdo de significados na comunidade
OEM-BA

Estamos interessados, aqui, em identificar e analisar as relacdes de poder estabelecidas
na comunidade quando 0s membros estdo negociando significados. Para esse objetivo,
utilizaremos a teoria de Wenger (1998), no que diz respeito a participacdo e a negociacdo de
significados em Comunidades de Préatica, bem como utilizaremos a teoria de Bernstein (2000),

no que se refere as relacBes de poder.

c¢) Analisar a construcdo das identidades dos membros que participam do OEM-BA

Esse objetivo tem como foco a identidade, pois se entende que a participacdo dos

membros nessa comunidade e o desenvolvimento de uma prética social especifica permitem a
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construgdo identitaria. O termo “constru¢do” pode ser interpretado como sindénimo de
transformacéo, uma vez que a identidade é um processo continuo de construgdo, conciliacdo e
conflito que implica mudanca ou transformacgédo em sua constituicao.

Por fim, propomos uma analise transversal dos resultados encontrados por meio dos
objetivos acima, com intuito de analisar as oportunidades de aprendizagem na comunidade
OEM-BA, visto que a aprendizagem pode ser compreendida pela confluéncia entre a
comunidade, a pratica, os significados e as identidades. Com base nisso, questionamos: Quais
oportunidades de aprendizagem séo viabilizadas nessa comunidade? Para responder esse

guestionamento, organizamos o seguinte objetivo:

d) Analisar as oportunidades de aprendizagem viabilizadas pela comunidade OEM-BA

1.6 Relevancia da pesquisa

A relevancia da presente pesquisa se evidencia em virtude da pretensdo dos seus
objetivos, ao investigar como 0s membros participam de uma comunidade que tem a
finalidade de discutir e buscar inovacdes para a matematica escolar. Ao mostrar a relacdo
entre os diferentes membros, este estudo colocara em xeque conceitos relativos a Comunidade
de Prética, na tentativa de mostrar evidéncias sobre o encontro dos membros e a préatica social
que os unem ou distanciam. Além disso, € relevante no sentido de perspectivar uma analise
transversal da aprendizagem a partir da relacdo com os conceitos de identidade, comunidade,
pratica, significados.

Esta pesquisa, também, torna-se relevante para ampliar os resultados dos estudos que
utilizam Wenger (1998), e até mesmo 0s conceitos tedricos, visto que 0S mMesmos Serdo
colocados em xeque tanto empiricamente como criticamente a partir do paradigma que
sustenta este trabalho. Por outro lado, os resultados desta pesquisa podem oferecer
contribuicdes para a formacdo de professores (0 modo como sdo gestadas), repensar 0 modo
como os membros participam e 0 modo como as comunidades se mantém. Por fim, esta
pesquisa busca oferecer contribui¢des as investigacdes nessa linha para diversos campos da

Educacdo, haja vista seu potencial tedrico.

1.7 Procedimentos metodoldgicos para a pesquisa
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O problema ou o objetivo da pesquisa podem ser vistos como 0 nucleo da
investigacdo, pois orientam o(a) pesquisador(a) quanto ao que se pretende pesquisar, no caso,
expdem o objeto de estudo a ser investigado (ALVES-MAZZOTTI, 2002; CRESWELL,
2009; JOHNSON; CHRISTENSEN, 2012). Além disso, 0 objetivo também traduz a
metodologia, 0 método e seus procedimentos, e, por vezes, as lentes tedricas, uma vez que 0
objeto ou fenbmeno sdo explicados ou entendidos a luz de um quadro tedrico e metodoldgico
adotados, sejam eles de forma implicita ou explicita no problema ou no objetivo. Assim, ha
uma relacéo entre o objetivo da pesquisa, 0 quadro tedrico e a op¢do metodoldgica. Segundo
Alves-Mazzotti (2002), o quadro tedrico e a opcdo metodoldgica devem estar em
consonancia, a fim de expressar uma consisténcia interna do estudo.

Nesta pesquisa, 0s objetivos suscitam a compreensdo dos fendbmenos aprendizagem,
identidade, participagdo, significados, pratica e como a comunidade gesta suas acOes. Tais
fendmenos e termos refletem uma posicéo teorica, cuja unidade de analise é relacional, ndo
dissociando a pessoa do contexto, de modo que a mesma ofereca contribuigdes relevantes para
a pesquisa, para a propria teoria e a formacédo de professores (a qual foi apresentada na secdo
anterior). Dessa maneira, a interdependéncia conceitual reforca uma consisténcia interna entre
objetivos e quadro teorico.

Quanto a opgcao metodoldgica, os objetivos e a coleta de dados serdo contemplados de
forma critica que, implicitamente, estdo vinculados a uma posicdo paradigmatica adotada
pelo(a) pesquisador(a) e relacionada com o referencial tedrico. Ou seja, ha uma consisténcia
interna entre objetivos, teoria e metodologia, pois 0 modelo adotado converge para as bases
paradigmaticas que guiaram o referencial tedrico. A seguir, detalharemos o paradigma de

pesquisa e 0 método do estudo.

1.7.1 O paradigma de pesquisa

Uma pergunta/problema ou o objetivo de pesquisa refletem também uma posicéo
paradigmatica, em outras palavras, o paradigma de pesquisa, que pode ser entendido como um
conjunto de crencas que representa uma visdo de mundo (GUBA; LINCOLN, 1994;
CROTTY, 1998). Esta define a natureza desse mundo, a posic¢ao do individuo nesse mundo e
suas relagfes. Assim, quando o(a) pesquisador(a) elabora uma pergunta ou objetivo e
desenvolve uma pesquisa, ele j& possui uma visdo do mundo que conduzira o processo de
investigacdo, ou seja, ele ja estabeleceu alguns critérios, tais como: a natureza do objeto

investigado, a relagdo pesquisador e pesquisado ou objeto de investigacdo, a escolha de uma
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perspectiva tedrica, a escolha dos métodos da pesquisa, a analise dos dados e a forma de
apresentar os resultados.

Segundo Guba e Lincoln (1994), o paradigma de uma pesquisa guia o investigador em
trés dimensdes fundamentais, a saber: ontoldgica, epistemologica e metodoldgica. A
ontoldgica refere-se a forma e a natureza da realidade e o que dela pode ser conhecida. A
epistemoldgica trata da natureza da relacdo entre o investigador/pesquisador e o que pode ser
conhecido. Por fim, a metodoldgica refere-se a forma como o investigador constréi o
conhecimento. Tais dimensdes relacionam-se com o0s critérios que foram apontados
anteriormente.

Os estudos de Guba e Lincoln (1994), Crotty (1998) e Alves-Mazzotti (2002)
apresentam paradigmas de pesquisa que se distinguem a partir dessas trés dimensdes, e,
consequentemente, caracterizam posi¢des paradigmaticas diferentes. Dentre os paradigmas de
pesquisa existentes, entendemos que a presente investigacdo se aproxima da Teoria Critica,
visto que busca mostrar as condicdes de regulacdo social em uma comunidade especifica.

A Teoria Critica parte do pressuposto que nenhuma relacdo social pode ser entendida
de maneira isolada, ou seja, ndo esta neutra diante dos conflitos da sociedade, nem tampouco
desvinculada das desigualdades culturais, econdmicas e politicas que dominam a sociedade
(CROTTY, 1998; ALVES-MAZZOTTI, 2002). Assim, esta investigacdo se aproxima desse
paradigma, pois argumentamos que as pessoas sao frutos das relacdes e da participacdo em
diferentes comunidades. Embora haja a intencdo de analisar a comunidade OEM-BA, néo
descartamos a relacdo dessa comunidade com outras e da regulacdo que outras podem
implicar na gestdo da comunidade OEM-BA.

Essas compreensdes sdo evidenciadas nos estudos de Wenger (1998), quando o autor
aponta que a interdependéncia entre pessoa e mundo rompe com a separacdo entre corpo,
mente e mundo, proporcionando uma visao social de como os significados sdao negociados,
como 0s membros participam, como a aprendizagem é oportunizada e as pessoas tornam-se
membros. Desde os estudos em parceria com Jean Lave, ambos destacam que suas visfes de
mundo dialogam com a antropologia contemporanea e a sociologia, inspiradas nas ideias de
Pierre Bourdieu e Anthony Giddens. Tal posicionamento paradigmatico se coaduna com o

paradigma da presente pesquisa.

1.7.2 O Método Qualitativo
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Strauss e Corbin (2008) definem método como um conjunto de procedimentos e
técnicas que fornecem os meios para compreender a realidade social e estuda-la. Logo, o
método fornece os meios para tracar um caminho pelo qual o(a) pesquisador(a) dara conta da
pergunta e/ou os objetivos da pesquisa. Conforme Creswell (2009) e Johnson e Christensen
(2012), ha, pelo menos, trés métodos de pesquisa, a saber: quantitativo, qualitativo e misto.
Os autores apontam que a op¢do por um método depende do objeto a ser estudado, da
natureza da pergunta, dos objetivos da pesquisa, da posi¢do paradigmatica, da experiéncia
do(a) pesquisador(a), do planejamento temporal, dentre outros.

A opcdo metodoldgica do presente estudo tem como base o método qualitativo, pois,
sendo o objeto de investigagdo a comunidade OEM-BA, sua andlise centra-se na descricao e
interpretacdo dos dados, a fim de entender e explicar como a aprendizagem, a participacéo, a
identidade, a negociacdo de significados e a gestdo da comunidade acontecem. Ndo estamos
interessados em elucidar o quanto tais fendmenos acontecem, destacando sua quantidade de
maneira estatistica. Por isso, a abordagem mais adequada a esta pesquisa foi a qualitativa.

Uma vez anunciado o método qualitativo, apresentaremos os procedimentos e/ou
técnicas que foram utilizados para viabiliza-lo. Estudos (ALVES-MAZZOTTI, 2002;
GLESNE, 2006) argumentam que as pesquisas qualitativas usam multiplos procedimentos e
técnicas para a coleta de dados. Segundo os autores, h& trés técnicas que predominam na
pesquisa qualitativa, tais como: observacdo, entrevistas e documentos. Apesar de 0s
pesquisadores considerarem que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela combinacdo de
varias técnicas, 0 uso de somente uma ou mais de uma delas ndo dependera da preferéncia
do(a) pesquisador(a), mas sim do problema ou objetivo de pesquisa.

A observagdo € uma técnica muito valorizada e utilizada nas pesquisas qualitativas,
pois permite verificar, na préatica, certas respostas que, por vezes, sao dadas propositadamente,
identificar comportamentos ndo intencionais e, também, registrar o comportamento em seu
contexto temporal e espacial (ALVES-MAZZOTT]I, 2002). Nesta pesquisa, a observagéo foi
fundamental para compreender e caracterizar a comunidade OEM-BA, a participacdo e
relacdo entre os participes e a aprendizagem.

Entretanto, apenas a observacdo ndo fornece outras informagdes a respeito do motivo
de as pessoas participarem e negociarem de tal modo, de como a comunidade surgiu, por que
gesta suas agOes de tal maneira e das identidades dos membros. Assim, 0 uso de entrevistas
com os diferentes participantes da comunidade pode evidenciar informacdes ditas,
gesticuladas ou mesmo silenciadas no encontro entre esses membros e seus modos de

pertencimento a essa comunidade. 1sso porque a entrevista permite a elaboracdo de perguntas
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mais especificas sobre aspectos pouco explorados por outras técnicas ou pelo préprio
participante a ser entrevistado (ALVES-MAZZOTTI, 2002; ROSA; ARNOLDI, 2006).

Alem disso, consideramos que os documentos também s&o fontes de informag6es para
compreender 0s objetivos desta pesquisa. S&o tidos como documentos os emails, as narrativas
das aulas, as analises das aulas, os planejamentos, 0s guias de orientacGes para a producédo de
materiais e as conversas registradas em meios virtuais, ou seja, todos os documentos que
foram elaborados no decorrer dos encontros da comunidade OEM-BA.

Nos proximos capitulos desta tese, detalharemos as técnicas, os instrumentos de

producdo de dados e o processo de analise dos dados.

1.8 Formato e organizacao da tese

Do ponto de vista estético e organizacional, esta pesquisa apresenta-se em um formato
alternativo dirigido para dissertagOes e teses, o qual foi denominado multipaper (DUKE;
BECK, 1999; PALTRIDGE, 2002; BARBOSA, 2015), sendo entendido como um conjunto,
compilacdo ou coletanea de artigos incorporados a um dado relatorio de pesquisa sujeito a
publicacbes futuras. No caso, esta tese representa um relatorio de pesquisa composto por
cinco capitulos, sendo que quatro desses foram escritos nos moldes de artigos cientificos.

Tais estudos (DUKE; BECK, 1999; PALTRIDGE, 2002, BARBOSA, 2015)
sustentam o uso do formato alternativo como promissor tanto para a formacao do pesquisador
guanto para uma contribuicdo significativa ao conhecimento cientifico, visto que o formato
tradicional atende parcialmente ou apenas a um desses. Nas palavras de Barbosa (2015), o
multipaper permite romper com o formato tradicional monografico de dissertacOes e teses,
oportunizando uma maior socializagdo das producdes sistematicas no meio académico. Além
disso, Teixeira (2010) aponta que esse formato alternativo possibilita maior visibilidade do
trabalho, produtividade, interacdo com os pares, formagdo do(a) pesquisador(a),
diversificacdo dos métodos de pesquisa e maior rigor.

Com referéncia a formacédo do(a) pesquisador(a), 0 multipaper permite, também, que
ele(a) aprenda a produzir artigos de cunho cientifico mais sistematicos em relacdo a
proximidade dos resultados, com introducdo, revisdo de literatura, perspectiva teorica e
metodologica, bem como a analise dos dados. Segundo Duke e Beck (1999) e Barbosa (2015),
¢ esse tipo de escrita que € requerido na trajetéria académica e profissional do(a)

pesquisador(a) futuramente.
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Quanto as contribuicdes, esse formato permite que os resultados estejam mais
préximos da discussdo dos dados, bem como se tornem mais acessiveis a avaliacdes e criticas
do puablico em geral e, particularmente, da comunidade cientifica diante da aceleracdo ao
socializar os mesmos. Conforme Duke e Beck (1999), o multipaper possui uma grande
vantagem sobre o modelo tradicional referente a socializacdo acelerada dos resultados da
investigacao, pois os artigos estardo preparados para serem submetidos a perioédicos nacionais
e/ou internacionais ou eventos cientificos. Com isso, a comunidade, como um todo, tera
acesso mais imediato a investigacdo para avaliar e tecer criticas aos resultados. Ou seja, com
esse modelo ha uma troca mais imediata da comunidade com os resultados da investigacéo e,
consequentemente, com o(a) pesquisador(a).

Entretanto, Duke e Beck (1999) argumentam que o modelo tradicional ndo pode ser
totalmente descartado diante do formato multipaper. O modelo tradicional possui
desvantagens, mas ha algumas vantagens que devem ser consideradas. Uma das vantagens do
modelo tradicional, por exemplo, refere-se a extensdo do corpo do texto, no qual 0s
pesquisadores possuem mais espaco para estabelecer um didlogo com uma ampla revisao de
literatura, a depender do seu objeto de estudo e dos objetivos do(a) pesquisador(a). A nosso
ver, essa e outras vantagens podem ser adaptadas e incorporadas ao novo modelo, ja que o
modelo alternativo ndo possui uma estrutura Unica e fechada, mas sim aberta a modificagdes.

Face ao exposto, esta tese foi organizada no formato multipaper ao considerar as
vantagens que ele apresenta, embora tenhamos também incorporado algumas vantagens do
modelo tradicional, a fim de uma melhor apresentacdo do trabalho. Por isso, por mais que 0s
artigos estejam organizados sinteticamente, sua extensdo demandara outros recortes para
publicacdes futuras em periddicos. Ou seja, esta tese apresenta artigos que serdo recortados
para cumprir com as normas dos periédicos ou eventos em relacdo ao limite de nimero de
paginas, com o objetivo de torna-los publicaveis. Dessa maneira, 0s artigos aqui presentes tém
mais informacdes ou detalhes na escrita que os artigos publicados, permitindo que o leitor
acesse também a tese para maiores esclarecimentos. Além disso, optamos pela publicacéo,
dos artigos que compdem esta tese, em periodicos da area de Educacdo, de Ensino ou,
especificamente, de Educacdo Matematica.

Este trabalno é formado por cinco -capitulos, os quais foram divididos,
propositadamente, buscando responder e atender aos objetivos da pesquisa. O primeiro
capitulo refere-se a esta Introducdo, em que apresentamos informacdes relativas as
inquietacBes que suscitaram a problematica, os objetivos da pesquisa e sua operacionalizacao.

Aqui, tecemos uma discussdo geral acerca dos estudos e pesquisas que abordam a mesma
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tematica e situamos as perspectivas teoricas que fundamentam esta pesquisa. Além disso,
apontamos brevemente a relevancia deste estudo, a metodologia e, por fim, a organizacdo da
tese.

Os quatro capitulos seguintes foram formatados nos moldes de artigos. Cada artigo é
independente ao possuir um objeto de investigacdo especifico, mas se complementam diante
da relacdo teorica, a priori, e do objetivo geral. O segundo capitulo — primeiro artigo — atende
ao objetivo “a”, no que se refere a descrigdo ¢ analise da comunidade OEM-BA. O terceiro
capitulo — segundo artigo — focaliza o objetivo “b”, a partir da analise das rela¢des de poder
na negociacao de significados na comunidade OEM-BA. Ja o quarto capitulo — terceiro artigo
— corresponde ao objetivo “c”, no que se refere a investigacdo da identidade dos membros da
comunidade OEM-BA.

Por fim, no quinto capitulo — quarto artigo — retomamos os resultados dos artigos
anteriores com intuito de realizar uma analise transversal acerca das oportunidades de
aprendizagem viabilizadas pela comunidade OEM-BA. A analise transversal permitira
conectar os termos teoricos focalizados nos objetivos “a”, “b” e “c”, a fim de gerar
compreensoes acerca do ultimo objetivo “d”. Dessa maneira, embora esse ultimo capitulo fora
escrito nos moldes de um artigo cientifico, ele também corresponde as considerac@es finais
desta tese, a medida que propomos uma retomada dos resultados dos capitulos anteriores,

visando uma anélise transversal.
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2 OBSERVATORIO DA EDUCACAO MATEMATICA DA BAHIA: QUE
COMUNIDADE E ESSA?

RESUMO

O presente artigo visa descrever a trajetoria do grupo denominado de Observatério da
Educacdo Matematica da Bahia (OEM-BA), formado por professores da Educacdo Baésica,
futuros professores, formadores e/ou pesquisadores da &rea da Educacdo Matematica, e
analisar em que medida 0 mesmo se configura como uma Comunidade de Préatica (CoP). Em
torno disso, analisamos sua estrutura organizacional, propoésitos, praticas e seu modo de
gestdo e rotina. Esta pesquisa é de natureza qualitativa, cujos procedimentos foram
observacao, entrevistas e documentos. Para esta pesquisa, 0 OEM-BA representa tanto um
objeto de investigacdo quanto o contexto. Para fundamentar a analise, utilizamos como base a
Teoria Social da Aprendizagem, de Etienne Wenger, bem como seus estudos anteriores e
posteriores. Os resultados sugerem que o OEM-BA apresentava, inicialmente, algumas
caracteristicas que se aproximavam de uma CoP e outras que se distanciavam. Ao longo de
sua trajetoria, 0 OEM-BA efetivamente configurou-se como uma CoP, assumindo todas as
caracteristicas, a medida que foram oportunizadas a ampliacdo e negociacdo da pratica social
e dos empreendimentos na intera¢do constante entre os participes.

Palavras-chave: Comunidade. Pratica social. Educacdo Matematica.

2.1 Introducao

A formacéo docente e/ou o desenvolvimento profissional constitui num tema presente
tanto nas pautas das politicas publicas quanto nas investigacdes em Educacdo Matematica,
porém “ha um conflito nas légicas que orientam esses dois movimentos” (NACARATO,
2016, p. 701). A principio, o que gera esse conflito sdo os interesses divergentes entre as
pesquisas e as politicas publicas. Enquanto que os desenvolvedores de politicas publicas tém
se preocupado em nUmeros expressivos que comprovam 0 crescimento na participacdo dos
professores em contextos ou programas® formativos, bem como o impacto disso nas
avaliacOes externas da Educacgdo Bésica, 0s pesquisadores tém se voltado para a qualidade da
formagé&o e/ou desenvolvimento profissional em vez da quantidade.

Embora saibamos que as pesquisas ndo provocam impactos diretos nas politicas
publicas, podemos notar que os contextos ou programas de formacdo docente elaborados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) tém sido ampliados de acordo com alguns resultados de

pesquisas e a criacdo da nova Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

° Estamos entendendo contextos ou programas como espagos que promovem a formacdo docente e/ou o
desenvolvimento profissional.
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(CAPES)® (NACARATO, 2016). Isso resultou na criacdo de programas que visam valorizar
0 magistério, integrar os cursos de licenciatura e escola basica e, em alguns casos, integrar a
pos-graduacdo. S&o exemplos desses programas: o Prodocéncia, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Observatorio da Educagdo (OBEDUC), o Plano
Nacional de Formacao de Professores (PARFOR), dentre outros. Nas pesquisas em Educacgéo
Matematica, esses programas sao tomados como contextos proficuos que permitem a
aprendizagem de professores (NACARATO, 2016). Ou seja, ha beneficios para ambas as
partes — politicas publicas e pesquisas —, ainda que a divergéncia de interesses e conflitos
prevaleca até os dias atuais.

Além disso, as pesquisas em Educacdo Matematica tém utilizado quadros teoricos
diversos para analisar a formagéo docente e/ou o desenvolvimento profissional e os contextos
de formacdo (SKOTT; ZOEST; GELLERT, 2013; FIORENTINI; CRECCI, 2017). No &mbito
internacional, autores como Skott, Zoest e Gellert (2013), Barton e Tusting (2005) e Graven e
Lerman (2003) apontam um crescimento nas investigaces que utilizam a Teoria da
Aprendizagem Situada, de Lave e Wenger (1991), e a Teoria Social da Aprendizagem, de
Wenger (1998), haja vista a possibilidade de desafiar as teorias aquisicionistas e de demarcar
uma andlise social. No Brasil, Rodrigues, Silva e Miskulin (2017) também notaram um
crescimento significativo no uso dessas teorias e dos estudos posteriores de Etienne Wenger
nas dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2005 a 2016.

De acordo com Graven e Lerman (2003), as pesquisas que utilizam a teoria de Lave e
Wenger (1991) e Wenger (1998) disseminam uma agenda de investigacdo acerca da criacdo
de contextos que permitam a aprendizagem de professores, bem como mostram o que eles
aprendem em termos sociais. Entretanto, os autores Graven e Lerman (2003) destacam que
ainda é preciso outras investigacdes, visto que pouco tem sido feito para explicar como esses
contextos permitem aprendizagem. Alguns estudos, como Cyrino (2009), Beline (2012), Nagy
(2013), Tinti (2016), Rodrigues, Silva e Miskulin (2017), dentre outros, usam esse argumento
para reforcar o quanto que o contexto precisa ser investigado, pois séo locus privilegiados
para oportunizar a aprendizagem docente.

Com base em Wenger (1998), o termo “contexto” pode ser substituido por
“comunidade”, assumindo uma definicdo mais ampla que um conjunto de circunstincias que

acontece em um determinado ambiente fisico ou por situacdes eventuais (WENGER, 1998).

0 A partir de 2007, amparados pela Lei n. 11.502, a nova CAPES “além de coordenar o Sistema Nacional de
Pds-Graduacao no Brasil, passou também a ser responsavel pela formacdo inicial e continuada de professores da
Educacdo Basica.” (NACARATO, 2016, p. 707).
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Nas palavras desse autor, a comunidade é uma maneira de falar das configuracdes sociais em
gue os empreendimentos sdo definidos como buscas valiosas e a participacdo € reconhecida
pelo pertencimento e compromisso. Essas configuragdes sociais referem-se a organizagao e a
estrutura que caracterizam a comunidade.

Wenger (1998) acrescenta o termo “pratica” como elemento-chave que denota fazer
algo, agir em relacéo a algo, em um contexto historico e social que concede um significado
aquilo que fazemos, seja de modo explicito ou implicito. Nessa circunstancia, o tedrico aponta
que a pratica é sempre uma prética social. A combinacdo desses dois termos (comunidade e
pratica) forma uma unidade conceitual, denominada de “Comunidade de Pratica” (CoP). Essa
unidade faz referéncia a comunidades sociais que desenvolvem uma pratica social, a partir do
momento em que um grupo de pessoas, por meio de uma interagdo conjunta, comunga um
sistema de atividades e compartilha ou produz significados sobre aquilo que fazem e até o que
ndo fazem. As CoPs sdo configuracBGes sociais que possuem essas e outras caracteristicas
especificas, as quais serdo descritas na se¢do seguinte.

Tomando como base esse termo tedrico, estamos interessados, neste artigo, em
descrever o grupo denominado de Observatério da Educacdo Matematica da Bahia (OEM-
BA)", a fim de analisar em que medida 0 mesmo configura-se como uma Comunidade de
Prética. Em vista disso, analisar as caracteristicas do OEM-BA no que se refere a constituicao,
a estrutura organizacional, ao propdsito, ao modo de gestdo e rotina. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa cujo objeto de investigacdo (OEM-BA) € o préprio contexto, bem como representa
um contexto de politica publica ou programa da CAPES, no ambito do OBEDUC.

Na literatura em Educacdo Matematica, ha alguns estudos que utilizam essa
perspectiva tedrica para investigar contextos (comunidades) e acBGes formativas
desencadeados de projetos do OBEDUC (BELINE, 2012; BALDINI, 2014; GARCIA, 2013;
NAGY; 2014; OLIVEIRA, 2014; TINTI, 2016). Assim, esta pesquisa se junta a tais
investigages a fim de contribuir, com a comunidade de Educacdo Matematica, ao explicar
como esses contextos (comunidades) permitem aprendizagem (GRAVEN; LERMAN, 2003),
e propor um aprofundamento e analise particular do termo CoP. Especificamente, o estudo de
Tinti (2016) mostra, explicitamente, como a comunidade investigada foi se desenvolvendo,
assim os modos de gestdo e organizacao. Entendemos, contudo, que mais trabalhos em torno
da constituicdo da comunidade sdo necessarios para subsidiar a formacdo de professores,

gerando insights e avaliaces para as pesquisas e para as politicas publicas.

1 Grupo formado por professores da Educacéo Basica, estudantes da graduacdo e formadores/pesquisadores da
Educacdo Matematica. Nas proximas secdes, detalharemos mais esse grupo.
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O presente artigo estd organizado por secBes. Na segunda e proxima secéo,
identificaremos elementos tedricos que versam sobre as CoPs, tecendo um dialogo com a
literatura na Educacdo Matematica, que utiliza esse termo tedrico. Na terceira secdo,
indicaremos os caminhos metodologicos que percorremos para 0 desenvolvimento deste
artigo. Ja na quarta secdo, apresentaremos a trajetoria do grupo OEM-BA, estabelecendo uma
andlise a partir da teoria e literatura ora apresentadas na segunda secdo. Por fim, na quinta
secdo, elaboraremos uma sistematizacdo dos resultados, apontando possiveis consideracdes

finais para o campo de investigacao.

2.2 A evolucéo do conceito tedrico Comunidade de Pratica

O termo “Comunidade de Pratica” (CoP) ¢ um marco tedrico que evoluiu dos estudos
iniciais de Lave e Wenger (1991) até os estudos posteriores de Wenger (1998), Wenger e
Snyder (2001) e Wenger, McDermott e Snyder (2002). Inicialmente, Lave e Wenger (1991)

conceberam CoP como:

Um conjunto de relacBes entre pessoas, atividades, e mundo no decorrer do tempo e
em relacdo com outras Comunidades de Praticas tangenciais e sobrepostas. Uma
Comunidade de Pratica € uma condigdo intrinseca para a existéncia de
conhecimentos [...]. Deste modo, participagdo em uma pratica cultural na qual
qualquer conhecimento existe € um principio epistemolédgico de aprendizagem.
(LAVE; WENGER, 1991, p. 98, tradugdo nossa).

Para os autores, o termo CoP foi utilizado para romper com a nogéo de conhecimento
do sujeito, ao propor que o conhecimento € fruto da relacdo (interacdo continua) que se
estabelece entre as pessoas, as atividades e o mundo. Assim, o0 termo ajuda a explicar a
aprendizagem situada, pois é a partir da(s) comunidade(s) que as pessoas interagem
continuamente e aprendem. A “aprendizagem situada pode ser entendida como sendo algo
continuo de nossa participacdo no mundo” e como toda CoP desenvolve uma pratica social,
essa aprendizagem € também “um aspecto integral e inseparavel da préatica social” (LAVE;
WENGER, 1991, p. 31).

O termo “Comunidade de Préatica” nio foi central na Teoria da Aprendizagem Situada,
de Lave e Wenger (1991), e ndo ha uma caracterizacdo especifica para esse termo. Desse
modo, tal termo abre uma possibilidade de enquadramento em varios exemplos de
comunidades de que os membros participam ao longo da vida. Na obra de 1991 que resultou

nessa teoria, os referidos autores apresentaram cinco estudos etnogréaficos (caso das parteiras,
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dos alfaiates, dos marinheiros, dos acougueiros e dos alcoolatras), os quais foram tomados
como exemplos de CoPs diferentes.

Anos depois, Wenger (1998) propos a Teoria Social da Aprendizagem. Na introdugéo
da sua obra, Wenger (1998) presta agradecimentos a Jean Lave pelo surgimento do termo
“CoP” e sugere que sua intencdo € sistematizar os conceitos desenvolvidos em parceria com
Lave e outros que foram pouco explorados, inclusive, esse mesmo termo. Para isso, ele
incorporou contribuicdes de diversas teorias, em especial, de Jean Lave sobre a experiéncia
situada, mas demarcou o foco no carater social da aprendizagem. Isso resultou em mudancas
na denominacéo da teoria e no olhar de alguns conceitos tedricos.

Ainda na introducdo, Wenger (1998) apresenta a nogdo de CoP semelhante as ideias
concebidas em parceria com Jean Lave, no que se refere a diversidade de CoPs de que os

membros participam ao longo da vida. Nas palavras do autor:

Todos nds pertencemos a comunidades de pratica. Em casa, no trabalho, na escola,
em nossos passatempos: pertencemos a varias comunidades de pratica em qualquer
momento dado. E as comunidades de prética as quais pertencemos mudam no curso
de nossa vida. Na verdade, as comunidades de prética estdo por toda parte.
(WENGER, 1998, p. 23, traduc¢ao nossa)

Com isso, ele argumenta que esse conceito se aplica para varias configuragcdes que
desenvolvem uma prética social. Mesmo aquelas em que hd uma informalidade, ou melhor,
em que ndo estdo explicitos os afazeres, os objetivos € 0 compromisso, esse conceito se
satisfaz, como é, por exemplo, o caso da familia. Particularmente, na escola, esse conceito
também pode ser aplicado. Segundo Wenger (1998), na escola “surgem comunidades por toda
parte: na aula ou no patio do recreio, de uma maneira oficial ou espontanea” (p. 24, traducdo
nossa).

Em especial, na escola, apesar de o curriculo ser apresentado por disciplinas e de haver
relacfes antagonicas entre os participantes de forma complementar ou relagcdes de autoridade,
de alianca ou de oposi¢do, de harmonia ou de conflito, etc., ha& CoP. Desse modo, Wenger
(1998) conclui que existem varios tipos de CoPs que merecem ser mapeadas e analisadas a
fim de gerar subsidios acerca do modo de organizar e gestar, com a potencialidade de os
membros desenvolverem-se profissional e pessoalmente a partir da relacdo e negocia¢do com

outros.
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No decorrer da sua obra, Wenger (1998) utiliza um estudo etnografico, o caso dos
processadores de pedidos*? de uma companhia de seguros de satide nos Estados Unidos, como
um exemplo para sistematizar algumas caracteristicas de uma CoP. Outros exemplos tambem
sdo tomados para diferenciar a CoP de outras configuracdes sociais. Ou seja, 0 autor comeca a
limitar especificidades para esse termo.

Para ele, o fato de algumas CoPs apresentarem configurac6es familiares, informais ou
simples ndo significa que basta reunir presencial ou virtualmente um grupo de pessoas. Santos
(2004) identifica que a familiaridade do marco conceitual CoP apresenta um risco, pois
podera sugerir, a primeira vista, que tais comunidades sdo autoevidentes, facilmente
identificaveis, descritiveis e até ndo problematicas. Além disso, a associacdo de dois conceitos
(comunidade e préatica) pode induzir que um e outro coexistam sempre. Essas ressalvas
mostram que esses dois conceitos formam uma unidade de analise em que cada um deles
contribui para a sua especificidade.

Em Wenger (1998), encontramos alguns esclarecimentos que sugerem respostas a tal
familiaridade. Por exemplo, quando ele afirma que um conjunto de habitantes de um bairro
que pode ser chamado de comunidade, ndo se caracteriza como uma CoP, visto que 0s
habitantes ndo compartilham ac6es e afazeres especificos. Além disso, esclarece também que
nem tudo que referimos como pratica é propriedade definidora de uma Comunidade de
Préatica, como a acao de tocar piano ou cortar batatas, frequentemente, denominada de prética.
Ao contrario desses exemplos, Wenger (1998) apresentou o caso da familia como uma CoP
que desenvolve suas proprias préaticas, rotinas, rituais, artefatos, simbolos, convencdes,
maneiras de falar em determinados ambientes, histdrias e relatos, objetivando estabelecer um
estilo de vida viavel. Nesse caso, 0s membros da familia negociam e renegociam tomadas de
decisdes, se odeiam ou se amam mutuamente, ora estdo de acordo ora em desacordo sobre
determinados afazeres e ideias.

Em seguida, o autor diferencia CoP de outras configuragdes sociais, quando afirma
que “[...] o termo ndo ¢ sinonimo de grupo, equipe ou rede.” (WENGER, 1998, p. 74,
traducdo nossa). Nesse estudo, ele ndo aprofunda tais nomenclaturas, mas aponta a pratica
como propriedade fundamental da CoP. A pratica social desenvolvida nas CoPs representa a
coesdo ou liga que mantém a comunidade viva e unida, pois depende do equilibrio entre as
atividades conjuntas, a interacgdo regular entre 0s membros e a producao de recursos concretos

ou abstratos. Em vista disso, Wenger (1998) acrescenta que ha trés dimensdes da préatica que

12 podendo ser traduzido, também, como “tramitadores de solicitudes”.
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sdo entendidas como fonte de coeréncia ou propriedade de uma CoP, a saber: o
engajamento/compromisso mutuo, o empreendimento articulado e o repertério compartilhado.

O engajamento/compromisso mutuo envolve mais do que uma reunido de pessoas com
um interesse em comum, estd intimamente relacionado a construcdo de relacdes do membro
com a comunidade. Esse engajamento ¢é fruto do empenho e da participacdo do membro em
colaborar e interagir com outros no desenvolvimento do que eles fazem na comunidade. Ou
seja, € no engajamento que negociamos e compartilhamos os significados com intencdo de
desenvolver a pratica social daquela comunidade.

No ambito das pesquisas sobre a formacdo de professores em Educacdo Matematica,
podemos localizar algumas investigacdes que apresentam exemplos de CoPs que sdo
formadas por professores da Educacdo Basica, futuros professores que ensinam ou ensinardo
Matematica, bem como formadores/pesquisadores (FIORENTINI, 2009; CALDEIRA, 2010;
BELINE, 2012; ROCHA, 2013; NAGY, 2013; BALDINI, 2014; GARCIA, 2014; SILVA,
2015; TINTI, 2016)*,

Em particular, os estudos de Beline (2012), Nagy (2013), Baldini (2014), Garcia
(2014), Silva (2015) e Tinti (2016) mostram que as relacdes e as formas de participacdo entre
os envolvidos podem ser diferentes a cada momento em que eles negociam significados. Por
exemplo, nas CoPs investigadas, os autores notaram que alguns membros socializavam suas
opinides e ideias, faziam perguntas, sugeriam, se confrontavam, enquanto outros se
mantinham calados. Mas, em outros momentos, essas relagdes ndo prevaleciam, mudavam a
medida que buscavam negociar um dado significado. Os diferentes modos de se relacionar
aconteceram e acontecem em qualquer CoP, pois as relagdes ndo sdo homogéneas, nem fixas,
permitindo que os membros participem de diferentes formas.

A segunda dimensdo da pratica foi denominada de empreendimento articulado. De
acordo com Wenger (1998), o empreendimento é o resultado de uma negociacédo coletiva que
pode estar relacionado aos objetivos ou metas que os membros da comunidade desejam
alcancar, mas nao se limita apenas a esse “ponto de chegada”, pois se refere também a um
processo que inclui aspectos instrumentais, pessoais e interpessoais de suas vidas.

Wenger (1998, p. 82, traducdo nossa), usa a seguinte metafora para explicar essa
dimensdo: “Um empreendimento forma parte da pratica da mesma maneira que o ritmo forma

parte da musica”. Nas palavras do autor, essa metafora se sustenta, pois

1 No ambito do ensino de Ciéncias, destacamos o trabalho de Almeida (2014), visto a similaridade que existe na
composi¢do de uma comunidade formada por professores da Educacdo Baésica, pesquisadores/formadores e
futuros professores, mas que ensinam ou ensinardo Biologia.
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[...] o ritmo néo é aleatorio, mas também nédo é uma restri¢do. Pelo contrério, é parte
da dindmica da musica, que coordena o processo pelo qual ela se concretiza.
Extraido do tocar, torna-se fixo, estéril e sem sentido, mas no tocar, ele faz a musica
interpretavel, participativa, e partilnavel. Trata-se de um recurso constitutivo
intrinseco & propria possibilidade da musica como uma experiéncia compartilhada.
(WENGER, 1998, p. 82, traducéo nossa)

Ou seja, o empreendimento é