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MAIA, Rosangela. O PET-Filosofia como um caminho outro na formagao do professor
de Filosofia na UFBA: uma analise teorica. 109 f. il. 2016. Dissertagdo (Mestrado em
Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade) - Universidade Federal da Bahia,

Salvador, 2016.
RESUMO

Considerando a importancia do papel desempenhado pela triade ensino, pesquisa e
extensdo na formacao universitaria, este trabalho procura trazer a tona uma discussao
heuristica e transdisciplinar sobre o potencial enriquecimento da formacdo do
graduando em Filosofia quando este integra o Programa de Educagdo Tutorial — PET,
especialmente os que optam pela licenciatura. Para tal, foi considerada a trajetoria
histérica da constituigdo do curriculo de graduacao em Filosofia da Universidade
Federal da Bahia, desde a fundacdo do curso, até¢ a atual composi¢do curricular e
insercdo do PET. A formacdao em Filosofia ¢ analisada desde as pesquisas feitas em
ambito federal sobre seu ensino e de suas atribui¢des legais, além do didlogo necessario
entre formacao universitidria e a sociedade contemporanea. Para tanto, uma ampla
revisdo bibliografica sobre o tema foi realizada. O campo definido para a pesquisa
considerou a graduacdo em Filosofia na Universidade Federal da Bahia. A realizagdo de
uma analise documental apontou as principais mudangas que a inser¢do do PET-
Filosofia possibilita na forma¢ao do graduando. Assim, esta pesquisa propde apresentar
um relatorio da formagao em Filosofia na Universidade contemporanea. Pretendendo
ampliar a discussdo sobre formacao, foi feita uma analise relacional dos componentes
curriculares da graduacao em Filosofia e das atividades desenvolvidas no grupo tutorial.
A andlise teve sua validacdo completada a partir da categorizacdo das atividades
planejadas para mensurar a transdisciplinaridade e a difusdo dos conhecimentos
possiveis no grupo PET-Filosofia/UFBA. Desta forma, esta pesquisa procura contribuir
para a discussdo sobre as mudancas que a contemporaneidade exige na formacao em
Filosofia sobre trés vertentes: 1) uma pesquisa parametrizada do campo de estudo sobre
ensino de Filosofia nos grupos de estudo de Filosofia; 2) a investigagao do processo
formativo em Filosofia dentro da Universidade; 3) da apresentacdo do Programa de
Educagao Tutorial como agente potencial de mudangas curriculares.

Palavras-chave: Universidade. Curriculo. Filosofia. Programa de Educacao Tutorial.



MAIA, Rosangela. The PET-Philosophy as another way in the formation of the
professor of Philosophy at UFBA: a theoretical analysis. 109 f. Y1. 2016. Dissertation
(Master's in Interdisciplinary Studies on University) - Federal University of Bahia,
Salvador, 2016

ABSTRACT

Considering the importance of the role played by the triad teaching, research and
extension in the university formation, this work tries to bring up a heuristic and
transdisciplinary discussion on the potential enrichment of the formation of the graduate
in Philosophy when this integrates the Program of Tutorial Education - PET, especially
Those who opt for the degree. For that, the historical trajectory of the graduation
curriculum in Philosophy of the Federal University of Bahia was considered, from the
foundation of the course to the present curricular composition and insertion of PET.
Training in Philosophy is analyzed from the research done at the federal level on its
teaching and its legal attributions, in addition to the necessary dialogue between
university education and contemporary society. In order to do so, a broad bibliographic
review on the subject was carried out. The field defined for the research considered the
graduation in Philosophy at the Federal University of Bahia. The accomplishment of a
documentary analysis pointed out the main changes that the insertion of the PET-
Philosophy allows in the formation of the graduating. Thus, this research proposes to
present a report of the formation in Philosophy in the contemporary University.
Intending to broaden the discussion about formation, a relational analysis was made of
the curricular components of the graduation in Philosophy and of the activities
developed in the tutorial group. The analysis was validated by categorizing the planned
activities to measure transdisciplinarity and the dissemination of possible knowledge in
the PET-Philosophy / UFBA group. In this way, this research tries to contribute to the
discussion about the changes that the contemporaneity demands in the formation in
Philosophy on three slopes: 1) a parametrized research of the field of study on teaching
of Philosophy in the groups of study of Philosophy; 2) the investigation of the formative
process in Philosophy within the University; 3) the presentation of the Tutorial
Education Program as a potential agent of curricular changes.

Keywords: University. Curriculum. Philosophy. Tutorial Education Program.
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1 INTRODUCAO

o futuro da humanidade requer uma tripla reforma epistemologica, politica e
educativa, que faca frente as dindmicas técno-economicistas globalizadoras, ¢
cuja convergéncia suponha uma transformacdo radical na dire¢do da vida
inteligente e curadora de seu poder-ser mais proprio. (RUANO; GALEFFI e
PONCKZEC, 2014, p. 145)

A escrita de uma dissertacdo que propde debater a formagao universitaria em
Filosofia na contemporaneidade ndo poderia comegar de outra forma sendo com uma
pergunta: Por que pesquisar sobre o ensino de Filosofia? A epigrafe apresentada sugere
uma reflexdo que nos traz uma das multiplas possibilidades de resposta para essa
questdo e contribui na compreensdo do sentido da escrita dessa dissertagdo:
transformagodes na educacdo sdo necessarias e estas sdo precisas por causa do ser. Sobre
esta transformacdo necessaria, Boff (2009) sugere que a humanidade e o mundo novo
serdo construidos quando o ser humano se engajar num projeto politico que gere
aliancas, supere divergéncias e respeite a diversidade, criando uma espléndida
solidariedade cosmica. Assim, antes de tudo, esta pesquisa ¢ fruto de um engajamento
pessoal de busca por possiveis e necessarias respostas para a transformagao na formacgao
do professor de Filosofia — ndo um ser outro -, mas este ente que também inclui a mim,
pois ndo ha como separar a forma como o objeto de pesquisa foi se desenhando da
minha narrativa de formagdo. Trazer estas informagdes para a d4gora da
contemporaneidade ¢ descrever meu processo de formagdo pessoal, educacional e
profissional enquanto professora de Filosofia. Posso afirmar que o objeto de minha
pesquisa ja se desenhava concomitante a minha jornada de vida. Aos sete anos minha
mae retornou comigo para o interior da Bahia, - nasci em Sdo Paulo, capital -
especificamente para a cidade de Amargosa, porém, mesmo no interior, durante todo o
periodo da minha Educagdo Bésica o repertorio cultural em nossa casa sempre foi muito
rico. Meus pais, embora com pouca instru¢ao institucional, valorizavam o acesso a
cultura: livros, enciclopédias, dicionarios de linguas, musicas, filmes, rechearam a
minha infincia e adolescéncia e contribuiram para a minha formagdo pessoal e
profissional. Grande foi a importancia de meus pais neste processo de incentivo a
cultura, garantindo o que Kant (1996, 26-27) afirmava sobre tornar-se culto, ... “a
cultura abrange a instrugdo e varios conhecimentos. A cultura ¢ a criagdo da habilidade

e essa ¢ a posse de uma capacidade condizente com todos os fins que almejemos.” O
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acesso a cultura nesta fase contribuiu significativamente na constru¢do da minha visao
sobre o mundo e, mais adiante, na constitui¢do da minha vida académica e profissional.
Assim, dentre as opcdes de cursos no antigo Ensino Médio, optei pelo Magistério. Nos
tr€s anos que se constituiram meu periodo de formacao neste segmento de ensino pude
disponibilizar das informagdes que adquiria na escola, em casa € nos meios midiaticos —
existentes nas ultimas décadas do século XX - para desenvolver trabalhos com meus
alunos no estagio. Revistas, jornais, musicas e videos eram elementos sempre presentes
no desenvolvimento de minhas aulas. Compreendi entdo como o trabalho diversificado,
além de envolver os alunos, criando um ambiente atraente, possibilitava que todos
tivessem a oportunidade de trabalhar a cooperacdo e a convivéncia em grupo para
atingir objetivos que eram comuns, assim, reporto-me ao pensamento de Vygotsky, nas

palavras de Coll:

Para Vygotsky, o desenvolvimento ndo se tratava de uma mera acumulagdo
lenta de mudangas unitdrias [...] nesse sentido, sua visdo da histéria do
individuo e sua visdo da historia da cultura sdo semelhantes [...]. Vygotsky
rejeita o conceito de desenvolvimento linear, incorporando [...] tanto alteragdes
evolutivas como mudancas revolucionarias (Ibidem, pagina 162). Enquanto
Piaget destaca os estagios universais, de suporte mais biologico, Vygotsky se
ocupa mais da interagdo entre as condigdes sociais em transformagido e os
substratos biologicos do comportamento. (1998, p. 164)

O inicio da minha vida profissional aconteceu ainda em Amargosa e apds um
ano mudei-me para Salvador, lecionando em turmas do Ensino Fundamental I. Embora
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB), de 1996, recomende a
formacao de professores em nivel superior, o curso de Magistério, no final da década de
90 ¢ inicio do ano 2000, ainda era aceito na Educacgdo Infantil ¢ nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, assim o acesso ao mercado de trabalho ndo foi um problema em
nenhuma das duas cidades. Neste periodo tive acesso, devido aos estudos e formagdes
de extensdo que eram disponibilizados pelas institui¢des em que trabalhava, as obras de
Paulo Freire, Piaget, Vygotsky e Wallon, que delinearam meu processo formativo e

remeteram a reflexao sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Minha atuagdo profissional se desenvolveu durante muitos anos apenas na rede
particular de ensino, inicialmente como professora e nos ultimos cinco anos no cargo de
Coordenacgdo Pedagogica. Paralelamente, hd nove anos também pude ingressar na rede
publica de ensino, pois para preencher seus quadros de educadores, diversas secretarias

aceitavam inscri¢gdes nos concursos daqueles que tinham formagdo em Magistério.
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Embora atualmente esteja como gestora escolar, a sala de aula foi e ainda ¢ meu grande
ambiente de formacao, pois acredito que o processo educativo se desenvolve ao longo
da vida dos sujeitos e transcende os limites da escolaridade formal, o processo de
aprender e ensinar desenvolve-se na experiéncia cotidiana. Durante os primeiros anos da
minha atuacdo profissional tive acesso ha variados cursos de aperfeicoamento e de
extensdo, o que foi muito importante, visto que o processo de formagao do professor
engloba a interagdo entre o conhecimento tedrico e pratico, fazendo-o desenvolver
habilidades para saber lidar com as diferentes situagdes que surgem na atuacdo da
pratica docente. Além de cursos voltados para a pratica pedagogica, como um Salto para
o Futuro, Pro Letramento ¢ Multicurso Ensino Fundamental, cursos como Roteiro para
Cinema e Oficina de Teatro, entre outros, fizeram parte de minha formagao continuada

e contribuiram para a potencializagdo de ferramentas para a minha atuagdo profissional.

Nos ultimos sete anos, uma nova func¢do na area educacional agregou novas
experiéncias, novos conhecimentos e buscas: a experiéncia no Fundamental II como
professora efetiva de Filosofia da Prefeitura Municipal de Simdes Filho. Nas fungdes de
trabalho com as quais tive experiéncia até¢ hoje, docéncia, coordenagdo e gestdo, sao
inimeras as reflexdes feitas sobre a importancia da formag¢dao em Filosofia. Nos
momentos que reflito sobre minha pratica em sala at¢ quando, e nos momentos de
Atividades Complementares com os colegas professores, socializavamos experiéncias,
metodologias e avaliagdes de nossos alunos. Acredito que uma das fungdes especificas
do coordenador e do gestor ¢ a socializagdo do saber docente, proporcionando a troca
experiéncias entre os professores, a discussdo e a sistematizacdo de praticas pedagdgicas

o0 que nos leva a uma reflex@o constante sobre nossa formacao.

A formacao em nivel superior tornou-se uma necessidade pessoal e profissional
apos dez anos de trabalho em sala de aula. Como uma pessoa que desde a infancia ja
buscava pelo conhecimento a identificagio com o curso de Filosofia foi imediata.
Embora tenha passado no vestibular na UFBA, conclui meu curso na Faculdade Batista
Brasileira (FBB) devido a conciliagdo necessaria entre horario de estudo e de trabalho.
Fazer reflexdes sobre questdes éticas, politicas, metafisicas e epistemoldgicas
constituiram uma experiéncia prazerosa ¢ fundamental em minha formacgao profissional

e um marco na minha vida, de reflexdes ¢ mudancas quanto a minha jornada pessoal,
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13

pois como afirmado pelo professor e filosofo Galeffi “...0 ser humano ¢ um
acontecimento aberto ao seu proprio ser: ele ja se encontra-sendo, enquanto vive”

(2001, p. 459).

Ja na época da formagdo deparei-me com uma reflexdo que norteou minhas
pesquisas € meu anteprojeto, a forma como o ensino de Filosofia ¢ ministrado nas
universidades e como os discentes se envolvem nas aulas deste componente curricular,
as politicas que envolviam seu funcionamento, seus agentes e principalmente o estatuto

da razdo e o (ndo) dialogo entre a universidade e a contemporaneidade:

O século XX deixou duas amplas transformagdes que alteraram profundamente
nossa visdo do mundo: a revolugdo cientifica que, mediante descobertas
extraordinarias, nos conduziu de uma era de certeza ¢ dogmatismo para um
oceano de incertezas e dividas; e a terceira revolugdo industrial, que esta
transformando radicalmente a sociedade contemporanea por meio de
progressos na informatica e na telematica, o que paradoxalmente aproximam as
nagdes por meio do fenomeno da mundializagdo e, a0 mesmo tempo, as afasta
umas das outras ao gerar desigualdades cada vez mais profundas entre elas, em
termos do acesso aos beneficios da globalizacdo, do conhecimento e da
informag¢do (MAYOR ZARAGOZA, 2001,p.1)

A licenciatura me possibilitou assumir a disciplina em Simdes Filho, onde ja era
concursada, com a formacdo de Magistério, o que me levou a novas reflexdes sobre
minha atuacgdo profissional. A minha formacdo como professora de Filosofia constitui-
se em dois momentos que sdo ao mesmo tempo congruentes e divergentes: a graduacao
na universidade e a experiéncia docente. Por optar por uma pratica pela epistemologia
construtivista, a pesquisa pessoal pelas ideias dos principais pensadores da educagdo no
pos-modernismo tornou-se uma constante, buscando métodos, temas e técnicas diversos
para o desenvolvimento das aulas, j4 que no dia-a-dia sentia a falta de um maior
respaldo quanto a acao pratica do ensino de Filosofia, um ensino que dialogasse com o
estudante, que tratasse do que era a sua vivéncia: o contexto local e global; uso de redes
de comunicac¢do; a diversidade de pensamento, de género, religiosa; o preconceito em
suas diversas faces; os enfrentamentos para permanéncia na escola; e tantas outras
questdes que envolvem a rotina de uma sala de aula e que a formagao do professor na

universidade nao da conta.

Minha graduag¢do em Filosofia foi em uma faculdade particular, de pequeno
porte e no periodo, inicio dos anos 2000, contava com excelentes professores, em inicio

de carreira, que hoje, apds a expansao universitaria da rede publica, encontram-se em
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sua maioria lecionando em IES e IFS, com estes aprendi muito, principalmente
conteudos voltados para a historia da Filosofia e correntes filosoficas. Também nos
componentes curriculares de metodologia e estagios, foram discutidas boas praticas
pedagogicas, porém limitadas, percep¢ao que s6 pude ter ao assumir turmas de Filosofia
do 6° e 7° ano, apds aprovagdo em concurso publico. Eu ndo estava preparada para
desenvolver praticas relevantes para aqueles jovens, tdo pouco para desenvolver um
trabalho que gerasse um impacto positivo na comunidade escolar, que mostrasse qual

mesmo a fun¢do da Filosofia no curriculo daquela escola.

A pratica, com adolescentes de dez a dezesseis anos, ja na segunda década do
século XXI, instiga o uso de metodologias na aula de Filosofia que sejam criativas e
inovadoras para vencer os problemas enfrentados no dia-a-dia da escola publica:
desestimulo, falta de relagdo do conteudo com a realidade, abandono, violéncia, drogas
e tantos outros. A inovag¢ao, neste sentido, nao esta relacionada em ver o mundo como
ele é, mas sim como poderia ser. Assim, tem como premissa entender profundamente o
que estes jovens querem, olhando o mundo como eles enxergam e a partir dai trazer
novos olhares e formas de tratar o conhecimento. Desta necessidade pessoal, surge em
mim a reflexdo da sempre necessaria complementagao da formagao do licenciado em
Filosofia, devido ao desequilibrio na relagdo teoria-pratica nos curriculos dos cursos de
licenciatura, que privilegiam as abordagens de carater descritivo em detrimento das

praticas de ensino.

O primeiro motivo que me levou a tentar o ingresso no Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade foi o desejo de
aprofundar minhas pesquisas sobre este acontecimento que € ser professor de Filosofia,
explorando novos conceitos e ampliar e ressignificar minha atuacao profissional. Outro
fator inconteste foi a proposta inovadora do Programa em tornar a Universidade seu
objeto de estudo e de contribuir com um projeto de mudanga para que o mundo,
comecando pelo universitario, possa ser constituido de outra forma, marcada pela
singularidade de cada um que compde esse processo, como define Nietzsche, nas

palavras de Dias:

...mantendo a arte de viver em primeiro plano, Nietzsche investe todo o seu
saber na tarefa de descobrir e inventar novas formas de vida. Convida o ser
humano a participar de maneira renovada na ordem do mundo, construir a
propria singularidade, organizar uma rede de referéncias que o ajude a se
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moldar na criagdo de si mesmo. E tudo isso s6 pode ser feito contra o presente,
contra um “eu” constituido. (2011, p. 13)

O objeto do meu projeto de Mestrado comegou a se delinear a partir das
discussdes nas escolas onde atuo e em congressos e cursos dos quais participei. O
projeto que foi inicialmente aprovado era intitulado O impacto das inovagoes
tecnologicas no processo formativo do professor de Filosofia e tinha por objetivo
compreender a importancia da inser¢ao das Tecnologias da Informagdao e Comunicacao
junto ao curriculo de formagdo em Filosofia e o impacto destas nas formas de interagdo
entre professor, alunos e o conhecimento, além de buscar aprofundar os conhecimentos
tedricos — metodologicos referentes aos pressupostos do ensino de Filosofia na
universidade, abarcando também o espaco e as potencialidades das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo - TICs, analisar as politicas publicas e académicas
diretamente ligadas a constituigdo do curriculo de formac¢do em Filosofia na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), identificar as possibilidades e desafios que
perpassam a formacdo do professor no que tange o ensino de Filosofia em sala de aula,
destacando as TICs como elementos potencializadores do conhecimento,
reconhecimento e representagcdo do pensamento humano, identificar as formas de uso do
Ambiente Virtual de Aprendizagem na formag¢do em Filosofia na Universidade Federal

da Bahia (UFBA).

A pesquisa com base neste projeto me levou inicialmente a buscar o que estava
sendo estudado sobre o ensino de Filosofia, com as contribuicoes do meu entdo
orientador professor Dr. Haenz Gutierrez Quintana, o que se concretizou no artigo da
minha qualificagdo e tornou-se um dos capitulos desta dissertagdo. O primeiro passo
nessa caminhada investigativa foi o mapeamento das pesquisas desenvolvidas sobre o
Ensino de Filosofia no Brasil no século XXI, realizado a partir de informagdes contidas
na Plataforma Lattes, especificamente na versao 5.0 do Diretério dos Grupos de
Pesquisa no Brasil e no portal Scientific Electronic Library Online (SciELO) Brasil, que
estard no quarto capitulo da dissertacdo. Considerando-se que comunidades de
pesquisadores que trabalham em areas especificas do conhecimento sdo importantes
para que se possa estabelecer uma reflexdo sobre a produg¢ao do conhecimento, este
capitulo teve por objetivo geral apreender algumas caracteristicas e particularidades da

dindmica da produg¢do do conhecimento sobre o Ensino de Filosofia. Foi no
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acontecimento da qualificagcdo que o objeto da pesquisa ganhou um novo formato, a
partir das contribuicdes dos membros da banca, o professor Dr. Jarlee Oliveira Silva
Salviano, tutor do PET-Filosofia da UFBA e o professor Dr. Claudio Orlando Costa do
Nascimento, tutor do PET UFRB e Reconcavo em Conexdo, membro da Comissao
Nacional de Avaliacdo do PET ¢ meu atual orientador. Neste momento o PET —
Programa de Educacdo Tutorial torna-se o objeto de pesquisa e apresentava-se como
potencial resposta para as transformacdes necessdrias na formacdo em Filosofia na
sociedade contemporanea e tecnoldgica. A partir de entdo a investigagdo assume uma
perspectiva de apresentar uma resposta para a mudanga necessaria, a partir do estudo
documental do PET-Filosofia da UFBA, sua estrutura de funcionamento e proposta
inovadora para oxigenar a formacdo do professor de Filosofia na universidade. Para
tanto, novas escolhas foram necessarias, pois o PET também se configura como um
grande mundo de informag¢des. Como a indagagdo que sempre permeou minhas
reflexdes residia no ambito do curriculo de formagdo do professor de Filosofia na
universidade, este foi entdo o caminho pleiteado: buscar as atividades planejadas para o
desenvolvimento do PET/Filosofia da Universidade Federal da Bahia e desenvolver
uma discussdo sobre o potencial inovador que estas propdem para o graduando, vistas
as limitagcdes da formacao em Filosofia na universidade, especificamente para aqueles
que pretendem seguir a licenciatura. Por alguns momentos foi pensada a proposta de
partir para uma pesquisa de campo, interagindo junto a tutor e petianos, porém, embora
agregasse ainda mais conhecimento e enriquecesse a discussdo, abriria demasiadamente
o foco da pesquisa, principalmente porque a bibliografia sobre estudo do impacto dos
grupos PET’s ¢ escassa e assim o aprofundamento teérico foi necessario para
compreensdo do programa e o que ele, embora ndo tdo recente na universidade, traz de
inovacdo, nos dias atuais, em sua programag¢do. Acredito que a partir das analises aqui
apresentadas, configuradas como um relatorio, pesquisas de campo possam ser
desenvolvidas em outros trabalhos para agregar ainda mais conhecimento sobre este
programa dentro da universidade e que proporciona ao petiano um conhecimento além
daquele curriculo organizado como numa linha de producdo pragmatica que ainda
configura o curso de Filosofia, tornando-se uma caminho outro, parafrase por mim
escolhida neste titulo vistas a discussao trazida por Macedo, Pimentel e Galeffi (2009)
sobre a importancia da vivéncia didria no que diz respeito a pesquisa académica a partir

das experiéncias vividas pelo pesquisador.
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No primeiro capitulo apresento uma introducdo para a pesquisa que foi
realizada, apresentando meus anseios quanto ao objeto pesquisado. Esse capitulo foi
iniciado com a seguinte questdo: Por que pesquisar sobre o ensino de Filosofia? Dentre
as multiplas possibilidades de resposta para essa questdo, a que vai ser desenvolvida
neste trabalho trata das transformagdes que ja ocorrem na sociedade e precisam chegar
na universidade. A discussdo partira do pensamento de RUANO; GALEFFI E
PONCKZEC (2014), BOFF (2009), KANT (1996), COLL (1998), GALEFFI (2001),
MAYOR ZARAGOZA (2001) e DIAS (2011).

No capitulo dois, CAMINHOS DE UMA PESQUISA HEURISTICA NA
CIBERCULTURA, explico o desenvolvimento metodologico, o que foi um desafio para
esta pesquisa, pois o objeto investigado ¢ composto por atividades/agdes diversificadas,
que pertencem a um campo de estudo pouco explorado e dentro de um espago temporal
contemporaneo marcado pela complexidade e transdisciplinaridade. Desta forma,
embora o estudo tenha carater descritivo, dialoga com a pesquisa exploratdria em
ambientes e-learning. Para tragar esta metodologia trabalhei com os autores MACEDO,
PIMENTEL E GALEFFI (2009), VERGARA (2006), GIL (1991), RODRIGUES
(2004), ALMEIDA (2003), BAUMAN (2007), COUTO (2012), LIMA JUNIOR
(2005), LEMOS (2002), SAVIANI (1991) e RIO (2008).

Com o titulo de PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA GRADUACAO EM
FILOSOFIA NA UFBA — UM CONSTRUTO HISTORICO SOCIAL, no terceiro
capitulo, apresento o percurso historico de surgimento da UFBA, da criacdo do curso de
Filosofia e das transformagdes sofridas em seu projeto politico pedagogico. Embasaram
essa discussao os autores SANTOS (2008), MACHADO (2001), LOUREIRO (2008),
GOODSON (2008), BARRETO (2006), LOPES E MACEDO (2011), PRETTO (2006),
MARANHAO, PASSOS E VERAS (2014), ALMEIDA FILHO E COUTINHO (2011),
RIOLFI E ALAMINOS (2007), SIQUEIRA (2015), MACHADO; LIRIO (2011),
SAUPE E GEIB (2012), ORTIZ (1994), PRETTO; PINTO (2016) e GALLO (2013).

A minha anélise neste quarto capitulo, PROGRAMA DE EDUCACAO
TUTORIAL — PET: ENSINO, PESQUISA E ESTENSAO COMO ACONTECIMENTO,
parte da coleta de dados que fomenta a constru¢do um relatério sobre a pesquisa a
respeito do Ensino de Filosofia na universidade, atualmente, mostrando em qual

contexto encontra-se a busca por alternativas outras para a formagdo do professor de
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Filosofia. A discussao avanga para um aprofundamento teorico dos aspectos estruturais
do desenvolvimento do Programa de Educacdao Tutorial PET, focado na analise dos
pressupostos legais e politico-educacionais utilizados como justificativas para a sua
execucdo no contexto da politica educacional e social brasileira, sobre o suporte
referencial de BERALDO, SOARES (2014); DOMINGUES (2014); FAVERO (2004);
GALEFFI (2001); JAPIASSU, MARCONDES (2006); LOUREIRO (2008); LOYOLA
(2008); MARGUTTTI (2014); OLIVEIRA (2012); SERIKAWA (2013); SILVA(2002);
SOUZA, NETO (2014); TEIXEIRA, GONZALES(1983), TOMAZETTI(2012),
SAUPE; GEIB (2002), SESu/MEC (2006), FRANCISCHETTI (2011), BRASIL
(2015), CAMARA; GROSSEMAN; PINHO (2015) e SOUZA ¢ GOMES JUNIOR
(2015).

Todo percurso construido culminard neste quinto capitulo, PET/FILOSOFIA
UFBA: POSSIBILIDADES DE UM CAMINHO OUTRO PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR, pois nos capitulos anteriores encontramos na literatura vigente os
problemas enfrentados no ensino de Filosofia e de que forma se constitui o curso de
graduacao em Filosofia da Universidade Federal da Bahia. O programa de atividades do
PET/Filosofia UFBA sera nosso objeto de andlise para entendermos o funcionamento, a
constitui¢do e atuacdo de um grupo PET, partindo do pensamento dos pesquisadores
IAHN (2002), LEVY (1999), CHAUI (2003), DEMO (1995), MACEDO (2012),
SCHON (1997), PAVIANI (1988), ZAOUAL (2003), COULON (2008), MORIN
(2002), TOMAZETTI (2012), CERNY; LAPA (2013), LOSTADA (2012), LINS
(2009), HAAG (2008), FREIRE (2002), SANTOS;WEBER (2013), MASSETO (2000),
AMARAL (2003), DELEUZE (1999) e MARTINS (2004).
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2 CAMINHOS DE UMA PESQUISA HEURISTICA NA CIBERCULTURA

Um dos desafios desta pesquisa foi o seu desenvolvimento metodolégico, pois o
objeto investigado ¢ composto por atividades/a¢des diversificadas, que pertencem a um
campo de estudo pouco explorado e dentro de um espago temporal contemporaneo
marcado pela complexidade e transdisciplinaridade. Desta forma, embora o estudo tenha

carater descritivo, dialoga com a pesquisa exploratoria em ambientes e-learning.

Como ja explicitado, neste trabalho ndo fiz a opgao pela pesquisa em campo, no
entanto isto ndo significa que haja limita¢des heuristicas, pois, como apontado por

Macedo, Pimentel e Galefti (2009):

na fundamentagdo tedrica de uma pesquisa ndo podemos nos limitar a reluzir,
consertar ou legitimar conceitos, faz-se necessario nos autorizarmos a cria-los,
a propd-los. Tomando esses argumentos como inspiragdo, faz-se necessario
enfatizar que uma das maneiras de constituicdo filos6fica de rigor é sempre se
perguntar e fazer emergir nos relatorios de pesquisas os pressupostos que estao
norteando o processo de pesquisa ¢ a construgdo dos “dados”. Ha aqui um
momento extremamente fecundo que ¢ a reflexdo sobre a construgdo do
conhecimento que implica a pesquisa; nestes termos, critério e densidade
agregam-se para proporcionar a pesquisa o rigor ¢ a qualidade que desejamos.
Ademais, permitem que a pesquisa forje uma interessante possibilidade
formativa sobre a préopria historia da produ¢do do conhecimento e suas
omissdes, que permeia todo um passado irrefletido de nos colocarmos diante
das praticas de investigacdo. Por uma hermenéutica critica, vamos
compreender que em termos de pesquisa, temos um cenario fértil de
imposi¢des de sentido sobre o conhecimento e as verdades cientificas, que ¢é
preciso compreender para se praticar um rigor outro (p. 91-92)

Desta forma, esta pesquisa procura contribuir para a discussdo sobre as
mudancas que a contemporaneidade exige na formacdo em Filosofia sobre trés
vertentes: uma pesquisa parametrizada do campo de estudo sobre ensino de Filosofia
nos grupos de estudo de Filosofia; a investigagao do processo formativo em Filosofia
dentro da Universidade; da apresentagdo do Programa de Educagdo Tutorial como

agente potencial de mudangas curriculares.

Utilizei como instrumentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica secundaria, a
analise documental e analise tematica. O primeiro passo metodoldgico foi a pesquisa
bibliografica, que segundo Vergara (2006, p. 48), “¢é o estudo sistematizado
desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes
eletronicas, isto €, material acessivel ao publico em geral”. No entanto, por desenvolver
um tema ainda pouco tratado na bibliografia académica, a caminhada se aproximou da

pesquisa exploratoria.
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...algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificagdo da
existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa
relacdo. [...] embora definidas como descritivas a partir de seus objetivos,
acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do problema, o que as

aproxima das pesquisas exploratorias. (GIL,1991, p.46)

Esta pesquisa bibliografica abrangeu dos temas macros ao micro,
progressivamente, partindo dos estudos sobre o ensino de Filosofia, a reforma
universitaria e o Programa de Educagdo Tutorial — PET, para consecutivamente tratar de
cada um destes entrelacados ao curso de graduagcdo em Filosofia na Universidade
Federal da Bahia. Para identificar o envolvimento dos institutos de Filosofia com as
questdes que envolvem ensino, realizei um mapeamento a partir de informagdes
contidas na Plataforma Lattes, especificamente na versao 5.0 do Diretorio dos Grupos
de Pesquisa no Brasil (2004), a partir da identifica¢do da escassez de grupos de pesquisa
nos institutos de Filosofia que se dedicassem ao seu ensino. Para a pesquisa
bibliografica sobre ensino de Filosofia, a reforma universitaria e o Programa de
Educagao Tutorial — PET, além do portal Scientific Electronic Library Online
(SciELO), outra importante fonte de pesquisa foi os Repositorios' Institucionais
digitais.

O universo da pesquisa foi composto por andlise das atividades programadas
pelo PET/Filosofia UFBA para o ano de 2014. A pesquisa teve como objetivo geral
identificar nestas atividades rupturas com o curriculo tradicionalista que ainda impera

nas graduacdes em Filosofia e que limitam principalmente a formagao do professor.

A investigacdo sobre o Programa de Educacdo Tutorial em toda a sua
conjuntura legal pode ser feita a partir dos arquivos disponibilizados no site no
Ministério de Educacdo - MEC. O mesmo procedimento, a pesquisa em sites

institucionais e blogs pertencentes a programas tutorias das universidades, foram

' O que sdo os repositorios institucionais? Basicamente, sio cole¢des digitais que armazenam, preservam,
divulgam e dao acesso a producdo intelectual de comunidades universitarias. Ao fazé-lo, os repositdrios
pretendem intervir e dar resposta a duas questdes estratégicas que as universidades enfrentam: —
contribuir para o aumento da visibilidade, estatuto, imagem e “valor” publico da institui¢do, servindo
como indicador tangivel da qualidade dessa universidade e demonstrando a relevancia cientifica,
econdmica e social das suas atividades de investigagao e ensino; — contribuir para a reforma do sistema de
comunicagdo cientifica, expandindo o acesso aos resultados da investigag¢do, reassumindo o controle
académico sobre a publicagdo cientifica, aumentando a competi¢do e reduzindo o monopélio das revistas
cientificas, o que se pode traduzir também em economias para as universidades e as bibliotecas que as
servem. (RODRIGUES, 2004)
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adotados na investigagdo dos componentes curriculares que compdem a formagao em
licenciatura em Filosofia das universidades analisadas e da composi¢ao das atividades

desenvolvidas por seus grupos PET de Filosofia.

A utilizagao das Tecnologias de Informagao e Comunicacao — TIC’s foi a base
principal da busca de dados para a constituicdo desta pesquisa. Um mesmo sistema
como os utilizados nesta pesquisa, seja um site, um blog ou uma plataforma digital, tem
a capacidade de integrar diferentes tecnologias e metodologias de aprendizagem,
também denominado e-Learning hibrido (ALMEIDA, 2003), “pode englobar auto-
formacgao assincrdnicas, interagdes sincronicas em ambientes virtuais, encontros ou
aulas e conferéncias presenciais, outras dindmicas usuais de aprendizagem e diversos
meios de suporte a formagado, tanto digitais como outros mais convencionais.” Embora a
terminologia seja aplicada convencionalmente a educagdao a distdncia — EAD — na
educagao presencial também podemos fazer uso de recursos hipermidiaticos. Foi assim
todo o caminho de busca por respaldo tedrico metodoldgico para analisar o meu objeto
de pesquisa. Foi um processo de navegacdo pelos hipertextos, planilhas e contetdos
disponibilizados, um exercicio constante da autonomia de aprendiz, incitada pelas
possibilidades de tomada de decisdo sobre quais caminhos seguir na exploracdo de

recursos disponiveis na ambiente web.

As revolugdes tecnocientificas e biotecnologicas, caracteristicas da
contemporaneidade criaram e potencializaram ferramentas de acesso as informagoes,
possibilitando a constru¢do de conhecimento, dando-se a uma pesquisa que poderia
limitar-se apenas no ato descritivo a produzir conexdes entre saberes. As mutagdes
promovidas pelas tecnologias constroem diferentes modos de existir em uma sociedade
liquido-moderna, que, segundo Bauman (2007), ¢ aquela em que as condicdes de
atuacdo do individuo mudam antes mesmo que hébitos e rotinas sejam estabelecidos e
as estratégias de atuagdo envelhecem antes que sejam apreendidas:

Flutuando como agua, vocé vai em frente com rapidez, jamais enfrentando a
corrente nem parando o suficiente para ficar estagnado ou se prender as
margens ou as rochas — propriedades, situagdes ou pessoas que passam por sua
vida -, nem tentando agarrar-se a suas opinides ou visdes de mundo, apenas se
ligando ligeiramente, mas com inteligéncia, a qualquer coisa que se apresente

enquanto vocé passa, e¢ depois deixando-a ir embora graciosamente sem
apegar-se... (Observer Magazine, 30 nov 2003, p.95 apud BAUMAN, 2007

p.11)
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Estar nessa sociedade, volatil, caracterizada pela cibercultura, nos induz a
investigar, segundo Couto (2012), os diferentes modos de existir. A técnica reinventa o
homem que a criou e a formacao de ambos torna-se um processo simbidtico inserido em
um processo de virtualizacdo do mundo e de desmaterializagdo da realidade. Ao iniciar
esta pesquisa delimitei que nao haveria um trabalho de campo, mas nao seria o virtual
também um campo de andlise? Para a sociedade, tornamo-nos ‘“ciborgues
interpretativos, dominados e transformados em pura programacdo imagética e
tecnolodgica.” (COUTO, 2012, p.23). Encontramo-nos numa realidade de construcdo e
reconstru¢do do corpo como elemento integrado a um circuito com informacgdes e
matérias, caracterizando a passagem do psicocorpo para o cibercorpo’, configurando a
politica do pdés-humano ou transumano: trata-se da condi¢do humana expandida pelas

tecnologias. No entanto, este processo ¢ complicado:

Tudo ¢ confuso, contraditério, e paradoxal porque estd em projeto. Nada estd
pronto, construido, finalizado. Estamos todos sempre em processo, entre
retrocessos € avangos que se esbarram em renovados limites e barreiras
pessoais, educacionais culturais e tecnoldgicas que nao cessam de nos desafiar.
(COUTO, 2012, p. 36)

Este estar-encontrando-se no mundo decorre do fato da cibercultura, além de
questionar e rejeitar os dualismos, que ndo ddo mais conta nem do mundo nem de nés
mesmos, constituir-se de uma percep¢do do mundo e do corpo contemporaneo de forma
hibrida. Os conceitos que fundamentam a realidade presente sdo mistos, provisorios e

sujeitos a novas combinagdes, ambiguidades e diferencas.

Essa delimitacdo de tempo — contemporaneidade - e de um contexto social
marcado pelo uso das tecnologias — cibercultura — impulsiona que essa pesquisa assuma
um carater criativo, de observacao da realidade, mas em busca dos caminhos de

transformagao.

Um processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos
materiais e imateriais, ou os cria a partir do que esta disponivel na natureza e
no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas do
seu contexto, superando-os. Neste processo, o ser humano transforma a
realidade da qual participa e, ao mesmo tempo, transforma a si mesmo,
descobre formas de atuacdo e produz conhecimento sobre elas, inventa meio e
produz conhecimento sobre tal processo, no qual estd implicado. (LIMA
JUNIOR, 2005, p. 15)

% Cibercorpo ¢ a denominacdo utilizada para referenciar o novo corpo, hibrido de homem-méquina, a
partir da relagdo simbidtica com o ciberespaco e, ciberaprendizagem, trata da construgdo do
conhecimento a partir da relacdo entre o cibercorpo e o ciberespago (LEMOS. 2002, p. 178-179).
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As praticas curriculares vigentes no sistema educacional brasileiro, segundo o
autor, sejam estas de abordagem reprodutivista ou critica’, ainda estio embasadas na
racionalidade moderna, pois aspiram ao estatuto e a legitimagao cientifica o que se torna
o seu fundamento epistemoldgico. A educagdo escolar e suas diversas expressdes
curriculares centram-se em um modelo formal e totalitairio de uma concepgao de
conhecimento ainda baseada na certeza cartesiana a na estabilidade newtoniana. Assim,
temos um desafio contemporaneo quanto ao conhecimento que ¢ o de “pensar a
realidade dentro dela mesma, no seu devir, ou seja, pensar 0s processos existenciais da
vida, dentro desses processos, aprendendo com eles e neles. ” (LIMA JUNIOR, 2005,
p-102)

Em nenhum momento desta investigacdo a tecnologia ¢ entendida apenas
enquanto aparato maquinico, nem no sentido mecanico oriundo da industrializacao, tais
dimensdes sdo pressupostas, mas o conceito apresentado retorna a matriz grega de tekné
- 0 método, a maneira de fazer eficaz, um processo criativo através do qual o ser
humano utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou os cria a partir do que esta
disponivel na natureza a fim de encontrar respostas para os problemas do seu contexto,
superando-os. Segundo o pensamento do autor, a questdo tecnoldgica constitui-se numa
rede de significados na qual o ser humano esta implicado. Torna-se entdo necessario
compreender a logica e funcionamento desta rede, como metafora inspiradora ou
arquétipo de um novo pensar/agir na pratica pedagodgica, especialmente, na praxis

curricular.

O acesso as informacgdes sobre o PET/Filosofia UFBA foi realizado através de
uma pagina criada pelo grupo no WordPress, um aplicativo de sistema de
gerenciamento de contetido para web, especificamente para criagdo de sites e blogs via
web. O blog integra a chamada web 2.0, que permite a elaboracdo e publicacdo de
informacao por meio de plataformas especializadas. Essa ferramenta, durante o meu
processo de pesquisa, contribuiu ndo apenas para o acesso a arquivos de documentos,
mas também constituiu um campo de comunicagdo, pois com o cadastro do meu email

pude acompanhar todas as publicagdes do grupo no periodo de realizagdo da pesquisa.

3 Segundo Saviani (1991) as teorias critico-reprodutivistas surgem enquanto criticas pautadas pelo
marxismo ao modelo de educacao nas sociedades capitalistas. Na sociedade atual estas teorias perdem
forga, pois desconsideram o acumulo histérico de valores e virtudes atemporais adquiridos pela escola,
que transcendem a modelos econdmicos e politicos.
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Possuir o dominio no uso do computador e das ferramentas tecnologicas
disponibilizadas pela web foi fundamental durante todo o percurso, seja para
acompanhar a criagdo e circulagdo de conteudos, assim como das postagens do
desenvolvimento das atividades planejadas, sendo a virtualidade tomada como uma
dimensao possivel e utilitaria na realiza¢do dessa pesquisa, possibilitando que por mim
fosse tomada uma atitude quase que de um flaneur* contemporaneo, como o espirito do

observador.

A questdo epistemoldgica da analise que realizei estd em compreender as
diversas razdes convivendo no cenario humano, historico-social. Consequentemente, a
questdo educativa (curricular) da graduacao em Filosofia, especificamente da formagao
do professor, consistird em se conviver/transitar por esta diversidade epistemologica,
identificando as novas formas e critérios que o PET/ Filosofia UFBA apresenta para a
producdo do conhecimento e para a formagdo humana, num contexto que também

guarda relagdes com a emergéncia das tecnologias proposicionais.

Investigar a questao da formacgao em Filosofia na universidade — e entdo do seu
curriculo — necessita antes assumir o fazer Filosofia como um caminho dialégico que
acolhe, pensa o ser do ente, assumindo entdo uma fun¢dao formativa, inventando o
proprio filosofar uma agdo de fazer a si mesmo na relagdo com o outro € com o mundo.
Para tal, ¢ necessario pensar o seu ensino com a construcdo de estratégias de agdo
inteligentes e criativas, com a instituigdo de mecanismos culturais e politicos e de

educadores que ja saibam pensar com autonomia.

* “Flanar ¢é a distingdo de perambular com inteligéncia. Nada como o inutil para ser artistico. [...] Do alto
de uma janela como Paul Adam [escritor franc€s], admira o caleidoscopio da vida no epitome delirante
que ¢ arua; [...] As frases, os ditos, as cenas vibram-lhe no cortical. [...] ei-lo a psicologar, ei-lo a pintar
0s pensamentos, a fisionomia, a alma das ruas.” (RIO, 2008, p. 28-29).
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3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA GRADUACAO EM FILOSOFIA
NA UFBA — UM CONSTRUTO HISTORICO SOCIAL

3.1 A Universidade no contexto contemporineo

O século XXI surge apresentando um modelo de Universidade que anseia por
reforma. Esta seria, segundo Santos (2008), um modo eficaz e emancipatério de através
de uma globalizagdo alternativa, enfrentar a globaliza¢ao neoliberal, encerrando uma
histéria de exclusdo de grupos sociais e seus saberes. Seria o inicio de uma nova era,
com uma universidade protagonizando sua préopria reforma, envolvendo, segundo o
autor, trés instancias: a sociedade politicamente organizada, a propria universidade
publica, ou seja, quem nela estd interessado numa globalizagdo alternativa e o Estado
nacional. Paralelamente, um quarto grupo seria o dos paises semiperiféricos e

periféricos que através de um contrato social legitimariam a reforma.

Para a consolidagdo de uma reforma que atingisse o objetivo proposto, alguns
principios norteadores deveriam ser observados: enfrentar o novo com o novo,
promovendo alternativas de pesquisa, de formacao, de extensdo e de organizagdo que
apontem para a democratizagdo do bem publico universitario; lutar pela defini¢ao da
crise, sustentando uma definicdo contra hegemonica da crise, constatando sua perda de
hegemonia e concentrando-se na questdo da legitimidade; lutar pela definicdo de
universidade, pois no século XXI s6 ha universidade quando ha formacdo graduada e
pos-graduada, pesquisa e extensao; reconquistar a legitimidade através de um foco nas
cinco areas de agdo: acesso, extensao, pesquisa-acao, ecologia de saberes, universidade

e escola publica.

A reforma da universidade deve conferir uma nova centralidade as atividades
de extensdo e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo global,
atribuindo as universidades uma participacdo ativa na construcdo da coesdo
social, no aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusdo social e a
degradagdo ambiental, na defesa da diversidade cultural. As atividades de
extensdo devem ter como objetivo prioritirio o apoio solidario na resolucao
dos problemas da exclusio e da discriminagao sociais e de tal modo que nele se
dé voz aos grupos excluidos e discriminados. A pesquisa-agao ¢ a ecologia de
saberes sdo areas de legitimacdo da universidade que transcendem a extensdo
uma vez que tanto atuam ao nivel desta como ao nivel da pesquisa e¢ da
formacdo, elas situam-se na procura de uma reorienta¢do solidaria da relagdo
universidade-sociedade. (SANTOS, in ALMEIDA FILHO, 2008).
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A Universidade do meu, do nosso tempo, necessita de um paradigma renovado,
na qual haja pertencimento de todos os segmentos que compdem a sociedade
contemporanea, um espago dialégico com a conectividade, com os processos de
globalizacdo e internacionalizacdo de forma critica e atuante, aberta ao conhecimento e
tecnologia como forga produtiva, palco de discussdo e lutas sobre as contradigdes
politicas e desigualdades sociais, as comunidades ideais de dialogo, desenvolvimento
social sustentavel, respeito as diferencas e diversidades, internacionalismo académico,
desenvolvimento social com justica e bem-estar e efetivamente um espaco de
institui¢ao da cultura, formagao profissional e producdo do conhecimento, que tenha em
seu plano  epistemologico  multidisciplinaridade,  interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade e no plano politico-ideoldgico inclusdo social.

3.2 O curso de graduacio em Filosofia na UFBA: da liga civica ao grupo PET

A Universidade Federal da Bahia tem seu comego em 18 de fevereiro de 1808,
quando o Principe Regente Dom Jodo VI institui a Escola de Cirurgia da Bahia,
primeiro curso universitario do Brasil. Ainda no século XIX, incorporou os cursos de
Farmacia (1832) e Odontologia (1864), a Academia de Belas Artes (1877), Direito
(1891) e Politécnica (1896). No século XX, Isaias Alves cria a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (1941). De acordo com Loureiro (2008), durante os 15 anos de
reitorado de Edgard Santos (1946-1961), este liderou o processo de federalizagdo e
implantou a infraestrutura fisica e de pessoal, escrevendo o primeiro capitulo de uma
universidade integrada: Artes, Letras, Humanidades e Ciéncias. Logo no primeiro ano
de reitorado a Universidade da Bahia, constitui-se, formalmente. Em 1950, passa a
Universidade Federal da Bahia, integrando as escolas isoladas e instituindo outros
cursos. Em quinze anos sob o reitorado de Edgard Santos, a UFBA floresceu nas areas
de artes, humanidades e satide. Construiu o Hospital Universitario; criou o Centro de
Estudos Afro-Orientais e os campi do Canela, Federacdo e Ondina. Em seu reitorado,
a Bahia ganhou projecdo, com destaque para Danga, Musica e Teatro, primeiros

cursos universitarios do género no pais.

A UFBA alicerca, na década de 1960, dois importantes fendmenos da cultura
contemporanea: o Cinema Novo e o Tropicalismo. A Instituigdo cresceu e
modernizou-se. Com o Programa de Apoio a Planos de Expansao e Reestruturacao das

Universidades Federais (REUNI), a UFBA amplia a oferta de cursos de graduacdo e
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implementa uma reforma curricular profunda e abrangente, com a implantacdo do
regime de ciclos na educagdo superior, articulado a expansao de vagas no atual, de
progressdo linear. Este modelo constitui o Programa UFBA Universidade Nova.
Amplamente discutida pela sociedade e pela comunidade académica do pais. A
proposta da Universidade Nova serviu para Ministério da Educacdo implantar o
REUNI (que retorna como principal apoio institucional e financeiro do Programa). A
transformac¢do curricular dotou a UFBA de cursos de graduagdo interdisciplinares,

flexiveis, abrangentes e articulados a pos-graduacao.

A analise inicial da pesquisa sobre o ensino de Filosofia abriu um leque de
possibilidades investigativas e um filtro se fez necessario. Como nosso objeto de
andlise ja se configurava, a escolha por abordar o curriculo foi essencial, j& que a
discussao foi feita a partir de um programa desenvolvido dentro da proposta curricular
da graduag¢ao em Filosofia na Universidade Federal da Bahia. No tecer das analises
sobre o curriculo a as atividades projetadas para o PET, foi necessaria a construcao de

uma rede de significados, no sentido que

A ideia de rede constitui uma imagem emergente para a representacdo do
conhecimento, inspirada, em grande parte, nas tecnologias informacionais.
Nesta perspectiva, conhecer ¢ como enredar, tecer significacdes, partilhar
significados. Os significados, por sua vez, sdo construidos por meio de relagdes
estabelecidas entre os objetos, as nogdes, os conceitos. (MACHADO, 2001,

p-8)

Durante meu percurso de investigagcdo, foi possivel perceber que as redes de
significacdes como imagem do conhecimento sdo necessarias para acompanhar a
formalizagdo da proposta curricular da graduacdo em Filosofia na UFBA,
principalmente por estarem em permanente estado de atualizagcdo devido a sua natural
historicidade. E desta forma que poderemos compreender as articulagdes vivas entre os

objetos ou os temas envolvidos (MACHADO, 2001, p. 18)

A Faculdade de Filosofia da UFBA tem seu funcionamento autorizado pelo
decreto federal 10.664 de 1942, sendo inicialmente mantida pela Liga de Educagao
Civica, com auxilio do governo do Estado, Municipal e da sociedade civil. Surge com a
missdo tanto de preparar professores para o ensino secundario quanto de cooperar no
desenvolvimento da cultura (LOUREIRO, 2008, p.111). O corpo docente inicial ¢
formado por professores baianos de diversas areas, no entanto, sem formacao para o

magistério, e assim permanece por duas décadas, quando entdo houve concurso para



31

catedraticos e livre-docentes, quase dez anos apoOs a federalizagdo e integracdo da

faculdade a UFBA.

Desde a sua formacao, o curso de Filosofia passou por véarias reformula¢des do
curriculo, sendo as mais significativas, de acordo com Loureiro (2008), as de 1970,
1984, 1994 e 1998. Faremos uma analise temporal da organizacdo curricular até
chegarmos a vigente no ato desta pesquisa, buscando estabelecer comparativos entre o

que permanece € o que muda em cada uma delas.

Inicialmente, antes de apresentarmos a analise das transformagdes na estrutura
curricular da Faculdade de Filosofia da UFBA, faz-se necessario optar por uma
defini¢ao de curriculo. Como s3o inumeras as conceituagdes existentes, optamos por
perpassar por algumas que julgamos mais pertinentes as nossas reflexdes sobre a
formag¢ao em Filosofia. Partindo da concepgao da origem da palavra, segundo Goodson
(2008) que vem do latim Scurrere, correr, e refere-se ao percurso; passando para
Barreto (2006), segundo o qual a abordagem do curriculo deve ser em perspectiva
historica e sua compreensao dependerd da forma como ele ¢ definido pelos autores e
pelas teorias que dele se ocupam; também buscando a perspectiva de Lopes e Macedo
(2011), trazendo curriculo como producdao de cultura, alinhadas a compreensao de
Pretto (2006) para o qual o curriculo se faz na escola, construido por aqueles que fazem

o cotidiano escolar.

Quadro 1: Constitui¢do Curricular em 1970

Formacao: Licenciatura e Bacharelado Base legal: Parecer 277/62

Carga Horéria:2715h Lei 5.540/68
Distribuicao: AT

Historia da Filosofia 480h; Distribuigao:

Filosofia Geral 480h; 1. Curriculo Nuclear;

Loégica 270h; , p

Teoria do Conhecimento 180h; Curriculo Minimo;

Etica 90h; Complementares obrigatorias;
Estética 75h;

Estrutura e Funcionamento 45h;
Psicologia da Educagdo 90h;
Didatica 105h;

Pratica de Ensino 225h;

Outras 675h.

2
3
4. Complementares optativas;
5

Eletivas.

Fonte: LOUREIRO, 2008

Podemos observar no Quadro 1 que a estrutura curricular compromete o curso

em varios aspectos e estes sdo potenciais geradores de abandono: efetivamente sé a
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licenciatura era ofertada e doze das dezessete disciplinas do curriculo minimo exigem
pré-requisito, ou seja, mais de 70%, gerando dificuldade na integralizacdo do curso.
Uma década depois ha uma reforma curricular que busca, dentre outros aspectos,
adequar o curso as mudangas ocorridas na Filosofia e ao mundo do trabalho, logo “ha
uma énfase nas habilidades que devem ser desenvolvidas nos discentes o que, de certa
forma, antecipa a nomenclatura “competéncias e habilidades” tdo caras as novas

diretrizes curriculares.” (LOUREIRO, 2008, p.115).

Quadro 2: Constitui¢do Curricular em 1984

Formacao: Licenciatura e Bacharelado

Objetivos do Curso: Formar o pensador com condigdes de analise dos problemas do mundo
contemporaneo; formar sujeitos com condi¢des de, no campo da Filosofia, introduzir-se no dmbito da
investigagdo e formar profissionais competentes para o exercicio do magistério secundario.

Carga Horéria/ Distribuigdo::2145h°

Historia da Filosofia; Teoria do Conhecimento;

Filosofia Geral; Etica;

Estudo do Pensamento Filos6fico na América Estética;

Latina; Estrutura e Funcionamento;

Estudo do Pensamento Filosofico no Brasil; Filosofia da Educacao;

Filosofia Politica; Psicologia da Educagdo;

Histoéria das Ideias Politicas; Didatica;

Introducdo ao Estudo do Texto Filosofico; Metodologia e Pratica de Ensino de Filosofia;
Filosofia da Linguagem; Outras.

Logica;

A mudanga curricular ocorrida em 1982, segundo a autora, deixa explicita uma

vertente politica, concatenada com as transformagdes ocorridas no periodo:

Nesta configuragdo curricular hd espaco para a Filosofia Politica; em outras
palavras, observa-se uma mudanga na concep¢do de formagdo que agora se
afigura mais voltada para o social e politico, com uma preocupacdo maior para
a ciéncia, em detrimento da metafisica. H4 uma mudanga de foco, substituindo
uma visdo mais tomista escolastica para uma filosofia preocupada com as
transformagoes que estdo ocorrendo na sociedade. (LOUREIRO, 2002, p. 115)

Em 1994 acontece mais uma reformulacdo, proposta que veio a mudar a
estrutura universitaria de todo pais. Esta reforma, elaborada pelo colegiado e pelo
departamento do curso, ¢ fruto da discussdo de discentes e docentes durante dois anos.
E nesta reforma que de fato ¢ inserido o bacharelado enfatizando a dicotomia: bacharel

¢ pesquisador, licenciado € professor.

5 , s « e a4 .

A autora define apenas a carga horaria de algumas disciplinas da reforma curricular de 1982, sendo
assim, para efeitos de organizagdo, optamos por apresentar as disciplinas sem destrinchar a carga horaria
das mesmas.
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Quadro 3: Constitui¢do Curricular em 1994

Formagao: Licenciatura e Bacharelado

Objetivos do Curso: Formar o pensador com condi¢des de andlise dos problemas do mundo
contemporaneo; formar sujeitos com condi¢des de, no campo da Filosofia, introduzir-se no dmbito da
investigagdo e formar profissionais competentes para o exercicio do magistério secundario.

Carga Horaria:2280h

Licenciatura: Bacharelado:

Base Comum; Base Comum;

Disciplinas de Formagdo Pedagogica. Topicos Especiais de Filosofia I e II;

Metodologia de Investigagdo em Filosofia;
Pratica de Investigagdo em Filosofia;
Semindrio de Pesquisa em Filosofia I;
Prética de Pesquisa em Filosofia;

Defesa publica de Monografia.

Fonte: LOUREIRO, 2008

Sobre a nova proposta curricular a autora aborda alguns pontos relevantes:

e A falta de professores e a existéncia de disciplinas com um alto grau de
exigéncia no inicio do curso levam a uma reformulacao da proposta curricular

do bacharelado;

e As disciplinas de formagdo do professor ficavam a cargo da faculdade de
Educacao, sendo a formagao na Faculdade de Filosofia totalmente voltada para o

bacharelado;
e Nas trés reformas permanece a énfase na historia da Filosofia.

Em 2001 uma reformulacdo geral acontece, quando entdo ¢ elaborado o
Curriculo para os Cursos de Filosofia Bacharelado e Licenciatura, documento este que,
segundo a autora, aproxima-se de um projeto pedagogico, indo além da definicao das

disciplinas.

Quadro 4: Constitui¢do Curricular em 2001

Formacao: Licenciatura e Bacharelado Eixo de formagdo: pesquisa

1. Base de formacgao: Historia da Filosofia
2. Topicos Especiais em Filosofia: valorizar a relagdo ensino e pesquisa.
3. Aproximagdo entre a formag¢do do Bacharel e do Licenciado (400h de estagio e 3 componentes de

formagao em professor.
Tutoria e Monografia (atividade pratica); Grupo de Estudo e Pesquisa (atividade complementar)

Introdugido a Filosofia: curso centrado na natureza do pensar.

Axiologia e Filosofia da mente delegadas a Tdopicos Especiais.

Teoria do Conhecimento e Estética: componentes candnicos.

Atividade Complementar: Estudo de Linguas Estrangeiras.

Al Il Il Il B

Integracdo entre Graduagdo e Pds-graduagdo.
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Pontos relevantes na nova reestruturagao curricular:

e Permanéncia do foco em historia da Filosofia, sob a justificativa de que ha o

trabalho com autores, ao invés de manuais;

e Contradicdo na formagdo do professor, com poucos créditos de suporte para a

formacao;

e A implantagcdo da tutoria, que sera nosso objeto de andlise, aparece como uma

inovagao no acompanhamento continuado dos docentes;

e E no quinto semestre que o graduando faz sua escolha entre bacharelado ou

licenciatura;

e As atividades complementares podem ser distribuidas entre semindrios,

congressos, cursos de extensao, etc;
e Substitui¢ao do termo “disciplina” por “componente curricular”.

Analisando os quatro quadros de mudangas curriculares ocorridas na graduagao
em Filosofia na UFBA, ¢ possivel perceber uma preocupagdo com a escolarizagdo do
pensar, através da énfase na Historia da Filosofia e Filosofia Geral, em contrapartida a
componentes mais reflexivos como Estética e Axiologia. Outro ponto relevante, como
ja abordado no capitulo 1, no departamento de Filosofia da UFBA, no periodo analisado
até entdo, assim como em outras instituigdes, a formacdo do licenciado ¢ delegada a
Faculdade de Educacao, ndo havendo de fato interacao dos professores com a formagao
do licenciado. Porém, na reforma de 2001 ¢ possivel identificar pontos de avango, como
o uso da nomenclatura componente curricular, saindo da ideia de “grade” que nos
reporta a conteudos estanques, a preocupacao com o desenvolvimento de habilidades.
Embora o curriculo de 2001 possuisse resquicios da reforma anterior, preocupada
apenas com o mercado de trabalho e o fortalecimento da extensdo, através das
atividades complementares que abarcam semindrios, congressos € o aparecimento da
tutoria, atividade inicialmente complementar, mas que nos proximos capitulos
analisaremos como foi sistematizada a nivel nacional enquanto um programa e o seu

desenvolvimento na UFBA.

A Universidade Federal da Bahia aderiu ao Programa de Apoio a Planos de

Expansdo e Reestruturacdo das Universidades Federais (REUNI) em 2007. Essa
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reestruturacao teve por principais objetivos, segundo Maranhao, Passos e Veras (2014)
criar estratégias para a ampliacdo do acesso e permanéncia na Universidade, além de

consolidar as politicas educacionais nacionais de expansao do ensino superior.

Para se inserir no programa, a UFBA elaborou a Proposta de Inclusdo da
Universidade Federal da Bahia no Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais — REUNI que aconteceu paralelamente ao
desenvolvimento do Projeto da Universidade Nova, implantado na UFBA no mesmo

periodo. Segundo as autoras, as metas desta parceria UFBA Nova e REUNI seriam:

Implantacdo de 28 novos cursos de graduagao; Abertura de 21 novas turmas de
cursos existentes; Ajuste de 22 cursos existentes ao REUNI; Abertura de 16
turmas de Licenciaturas Especiais; Implantacdo de 7 cursos de Educagéo
Superior Tecnologica e Implantagdo de 4 Bacharelados Interdisciplinares.
(MARANHAO; PASSOS; VERAS, 2014)

O Programa, visando além do simples aumento de recursos, propdem uma
reforma universitaria que atinge diretamente sua estrutura curricular, as seis Diretrizes
Gerais do REUNI, tratam, respectivamente, da ampliagdo da oferta de Educagdo
Superior Publica; da reestruturacdo académico-curricular; da renovacao pedagogica da
Educacdo Superior; outro ponto ¢ a mobilidade intra e inter-institucional, ainda,

segundo as autoras,

na proposta tinha que aparecer um plano geral de implementacdo, informando
sobre a formacdo docente, a programacdo da transicdo entre modelos, caso
fosse adotado novos modelos de cursos, plano de contratagdo de pessoal
docente e técnico, plano diretor de infraestrutura fisica e um cronograma geral
de implementacdo e execugdo, o or¢amento parcial e global, o plano de
acompanhamento e avaliagdo da proposta, o plano de acompanhamento de
indicadores de qualidade e os impactos globais do programa. (MARANHAO;
PASSOS; VERAS, 2014, p. 04)

O REUNI, segundo Almeida Filho e Coutinho (2011), deixa evidente que a
fun¢do da universidade vai além de depositaria de capital simbodlico, pois passa a atuar
como institui¢do de ensino superior responsavel pela formagdo de produtores de
conhecimentos e promotora das culturas humanistica, artistica e cientifica. A partir do
REUNI e da Universidade Nova os cursos de graduacao da UFBA, tanto os ja existentes

quanto os criados, foram organizados em trés grandes grupos.
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Figura 1: Distribuicdo dos cursos de graduagcdo na UFBA

UFBA
(REUNI/UNIVERSDADE NOVA)

BI — Bacharelados Interdisciplinares

CPL — Curso de Progressdo Linear

CST — Cursos Superiores de Tecnologias

L]

Fonte: MEC/SESu, 2015

Distribui¢ao dos cursos:

a. BI — Bacharelados Interdisciplinares: destinados a formagdo geral humanistica,
cientifica e artistica, possuem curriculo flexivel, também possibilitando o
aprofundamento num dado campo do conhecimento. Mesmo tendo carater terminal,
o Bacharel podera prosseguir seus estudos em outros cursos de Bacharelado,

Licenciatura ou formacao profissional.

b. CPL — Cursos de Progressao Linear: agrupados em cinco grandes areas de
conhecimento, sao aqueles tradicionalmente oferecidos pela UFBA, podendo ser

Licenciatura, Bacharelado e de formacao profissional.

c. CST — Cursos Superiores de Tecnologias: destinado a formar profissionais para
atender aos diversos setores da economia, abrangendo areas especializadas, ¢
concluido, assim como os CPL, em unico percurso curricular previamente tracado

até a obtencdo do diploma, num tempo médio de trés anos letivos.

Esses novos modelos de ensino de graduagdo, com o regime de ciclos que tem
como base os bacharelados interdisciplinares (BI), sdo compativeis com os modelos
curriculares dos paises da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Economico

(OCDE).
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Nessa reforma, a reestruturacdo da graduacdo consiste, basicamente, na
implantacdo do regime de ciclos, visando diversificar e racionalizar modelos de
formacdo profissional e académica. O regime de ciclos ndo ¢ novidade, nem no
mundo nem no Brasil. No século XIX, Daniel Gilman implantou-o na
Universidade Johns Hopkins e Abraham Flexner consolidou-o em todo o
sistema universitario dos EUA, no comeco do século XX. No Brasil, Anisio
Teixeira o adaptou ao contexto nacional na herdica Universidade do Distrito
Federal (UDF) em 1934 e depois, com Darci Ribeiro, recriou-o na
Universidade de Brasilia (UnB) de 1961. (ALMEIDA FILHO; COUTINHO,
2011)

Segundo os autores, essa nova configuragdo da universidade traz ganhos
imediatos, pois supera os processos seletivos torturantes do vestibular, hoje ja
implantado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), como também

pedagogicamente traz a autonomia para o centro do processo formativo.

Atualmente, o curso de Filosofia da UFBA faz parte do CPL, encontra-se dentro

do GRUPO C - Filosofia e Ciéncias Humanas. Existem trés formas de acesso ao curso:
a. Através de Processo Seletivo, utilizando a nota do ENEM;

b. Através das Vagas Residuais, havendo duas etapas, a primeira de Transferéncia
Interna (TI) para alunos da UFBA e a segunda que abrange Diplomados,
Transferéncia Externa, Interna, Reintegracdo ao Curso. Nesta segunda, etapa, os
candidatos sdo submetidos a duas provas com disciplinas do curso escolhido e uma
redacdo. No ano de 2015 foram disponibilizadas nove vagas para o curso de
Filosofia nesta etapa e as disciplinas que fizeram parte da sele¢ao foram Introdugao

a Filosofia e Leitura e Interpretagao de Texto Filosofico;

c. Através do sistema de ciclos, sendo aluno oriundo do BI®. A Resolugdo n° 06/2011
(Conselho Académico de Ensino da Universidade Federal da Bahia,2011), visa
estabelecer os critérios para ingresso de estudantes graduados em Bacharelado
Interdisciplinar da UFBA nos Cursos de Progressdao Linear da mesma, observando-
se os seguintes critérios: estudantes do BI com provavel integralizagdo curricular no
semestre em curso; portadores de diploma em BI que ndo tenham realizado inscri¢ao

na condi¢do de diplomado em BI em outro processo seletivo; pleitear o ingresso em

% No caso de haver mais inscritos do que o niimero de vagas pleiteadas, sera contado como critério de
classificagdo ter obtido maior Coeficiente de Rendimento, a ser computado com duas casas decimais, sem
aproximacao, incluindo-se em sua formula as notas obtidas nos componentes curriculares obrigatorios e
optativos da Area de Conhecimento do BI (conforme Artigo 4°), multiplicadas pelo fator 2, e as notas
obtidas nos componentes curriculares obrigatorios e optativos do CPL pretendido, multiplicadas pelo
fator 2,5.
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cursos de progressao linear que se inserem na area do BI cursado, no caso de

Filosofia, alunos oriundos do BI de Humanidades.

O acesso publico aos componentes curriculares do curso de Filosofia esta
disponivel através do site do Sistema Académico da UFBA - SIAC. No momento do
acesso percebesse uma primeira contradi¢do. Embora apresente o termo componente
curricular, o conjunto destes ainda ¢ denominado no topo da pagina como “grade
curricular”. Quando a descricdo do perfil do profissional, também aparece ainda a
nomenclatura 2° grau, j& substituida por Ensino Médio. No quadro 6 podemos verificar

as informacoes sobre a distribuicao curricular atual do curso.

Quadro 5: Constitui¢do Curricular Atual

Formagao: Licenciatura e Bacharelado

Descrigao Profissional: Ao licenciado em filosofia compete exercer o magistério no ensino de 2° grau;
podendo fazer sua escolha de acordo com as disciplinas ministradas no curso.

Carga Horaria: 2852h

AC- Atividade Complementar: 200h
OB-Obrigatoria: 2312h
OP-Opitativa: 340h

Fonte: SIAC/UFBA, 2015

A distribuicdo da carga horaria analisada sob a o6tica da rede de significacdes nos
mostra, que apesar constitui¢do curricular fazer parte de um permanente estado de
atualizacdo, historicidade, os componentes obrigatorios ainda sdo a base da formagao
em Filosofia na UFBA, constituindo mais de 80% do total da carga horaria do curso.
Estes dados podem ser avaliados negativamente, quando dentro da
transdisciplinaridade, pois para a constru¢do do conhecimento acontecer ndo existe um

unico caminho a seguir.

Multiplas sdo as portas de entrada na rede de significagdes e partilha-las ¢ o
que importa: a porta por onde se adentrou a rede perde-se na memoria.
Multiplos sdo os percursos possiveis, na estrutura¢do, no planejamento dos
trabalhos de uma disciplina ou de um curso. Tais pontos de vista, no entanto,
permanecem muito distantes da organizagdo da escola, em seus diversos niveis.
A imagem do encadeamento, da ordem necessaria para a apresentacdo dos
conteiidos permanece amplamente hegemodnica. Predomina a ideia da
existéncia de caminhos necessarios, de uma ordenagdo padronizada, da
superestimacdo da pressuposicdo da existéncia de temas que devem ser
ensinados/aprendidos na série adequada, em determinada idade. Os curriculos e
os livros didaticos, de modo geral, refor¢am tal perspectiva, cristalizando
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percursos e alimentando a impressdo da necessidade de uma ordem igual para
todos os contextos. No caso da Universidade, a introdu¢do de disciplinas
optativas constitui, em geral, apenas um paliativo: os curriculos permanecem
essencialmente como encadeamentos rigidos, que limitam os alunos mais
criativos e punem os “dissidentes”. (MACHADO, 2001, p.6)

O I Semestre do curso de Filosofia na UFBA estabelece que o graduando faga
trés componentes obrigatdrios, ou seja, aproximadamente 30% do total de componentes
que terd que cursar. Dois destes sdo introdutorios e um especifico da historia da
Filosofia e de acordo com os codigos de cada uma, todas sdo pertencentes ao

departamento de Filosofia.

Se pensarmos a partir de agora no sujeito que adentra no curso de Filosofia
intencionando especificamente em formar-se professor, ou naquele que ainda nao tomou
um posicionamento, o I Semestre ndo demonstra ser o periodo propicio para a definicao
dessa escolha, ou para que haja uma identificacdo baseada em analises e vivéncias. Nao
aparece nenhum componente didatico, nem mesmo no quadro dos opcionais, que
veremos mais adiante. De acordo com Riolfi e Alaminos (2007), a formagdao do
professor ¢ um processo de construgdo, no qual o sujeito ndo se limite a ser a

reproducdo dos processos que o formaram, para tanto € necessario que haja a

identificacao.

O conceito de identificacdo substitui a no¢ao de identidade que, via de regra, €
compreendida como algo estavel, e d4 ao sujeito a falsa ilusao de ter construido
um si proprio completo e independente do outro. Assim sendo, levar em conta
a nogdo de identificagdo traz a vantagem de dar a ver que, ao contrario do que
parece a primeira vista, a identidade ¢ uma faceta do sujeito que pode mudar a

cada instante. (RIOLFI; ALAMINOS, 2007, p.5)
A partir da observacao do Quadro 6, verificamos que o graduando se deparara
com disciplinas de cunho candnico, consecutivamente a cada semestre, com enfoque

historico, que estimulam a reproducao.

Quadro 6: Disciplinas Obrigatdrias I Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Historia da Filosofia Antiga I A origem da filosofia na Grécia e os problemas
fundamentais do pensamento grego. Os filésofos Pré-
socraticos. Socrates. A Filosofia de Platdo. A Filosofia de
Aristoteles. Epicurismo e Estoicismo. O periodo helenista.

Introdugéo a Filosofia I-A A especificidade da reflexdo filosofica frente aos demais
saberes. Filosofia e Sistema. Filosofia e Historia da
Filosofia. O conflito das filosofias. Filosofia € Mundo.
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Introducao a Logica Estudo, do ponto de vista formal, das relacdes entre
linguagem e pensamento, das nog¢des de verdade e validade
de conceito e proposi¢ao, de deducdo e inducdo. Teoria do
silogismo (categorico, hipotético e disjuntivo) e argumentos
indutivos (em particular do argumento por analogia).

Fonte: SIAC/UFBA, 2015

No II Semestre, o componente focado na histéria estd presente, o que s6 ndo sera
visto no VIII Semestre do curso. Destacando que o profissional que sair licenciado para
trabalhar no Ensino Médio, por exemplo, o qual em seu programa exige o exercicio de
habilidades e ndo o ensino de Historias, um curso nao deve impor a exegese dos grandes

filésofos como o sentido principal da Filosofia:

Cabe aqui mencionar que em outras disciplinas do programa
obrigatério e também complementar do EM, ensina-se a exercitar
habilidades; ndo se debrugam em ensinar historia da matematica,
histéria da fisica, historia da biologia, porém, para a filosofia,
professores reproduzem alguns especialistas académicos em filosofia
que impdem a historia da filosofia, fazendo a exegese dos grandes
filésofos como o préprio sentido da filosofia. Mesmo sabendo que
muitas questdes, ao longo da histéria do homem, foram e sdo
problemas permeados pela filosofia, ¢ preciso rever as formas
metodoldgicas pelas quais o exercicio filoséfico vem sendo difundido.
(SIQUEIRA, 2015, P. 18)

Todos os componentes deste semestre também sdo de responsabilidade do
departamento de Filosofia. E o primeiro momento que serao trabalhadas a produ¢ao do
texto filosoéfico, ou seja, s3o os primeiros passos da pesquisa e produgdo académica no

curso.

Quadro 7: Disciplinas Obrigatorias I Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Historia da Filosofia Antiga I1 Apresentagdo e analise de autores do século XVII e meados
do XVIII, de maneira historica e/ou sistematica. A relagdo
entre a filosofia e as ciéncias. Racionalismo e empirismo.

Leitura e redacdo de texto filosofico Apresentagdo ¢ analise da especificidade do texto filosofico
e de seus diferentes estilos de exposi¢do e de argumentagao.
Questdes técnicas e metodoldgicas do trabalho em filosofia
e em historia da filosofia. Perspectiva genética e método
estrutural. Hermenéutica filosoéfica.

Légica e Linguagem Estudo das principais reflexdes filosoficas sobre a
linguagem. Linguagem e Pensamento. Sentido e referéncia.
Linguagem natural e formalizagdo da linguagem.
Linguagem e pragmatica. Linguagem e discurso. O
problema da verdade.

Fonte:(SIAC/UFBA, 2015)
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Uma pequena reducao no quadro de componentes OB acontece no III Semestre.

Acreditamos que isto se dé por acreditar-se que o graduando, ja com um suporte dos

semestres anteriores, possa ampliar suas escolhas de componentes OP.

Quadro 8: Disciplinas Obrigatorias 111 Semestre

COMPONENTE CURRICULAR

EMENTA

Ontologia

Apresentagdo ¢ analise dos problemas classicos da
ontologia, de maneira historica e/ou sistematica. O problema
do ser. A relag@o entre ser e pensar, ser e linguagem, ser e
ente.

Histoéria da Filosofia Medieval

Apresentagdo e analise de autores da época medieval,
centrando-se problemas relativos a escoldastica, a relagdo & e
razdo, ao problema dos universais.

Fonte: STAC/UFBA, 2015

No campo das obrigatorias, a disciplina Libras, de responsabilidade do

Departamento de Letras, obrigatoria nas licenciaturas desde a sang¢dao da lei n°

10436/2002 4 e do Decreto n® 5626/2005, ¢ o primeiro componente evidentemente

voltado para a formag¢do do professor. A interdepartamentalidade presente neste

momento nos leva a reflexdo: Uma disciplina didatica, no departamento de Letras para

formar o professor em Filosofia, esta recebendo este olhar transdisciplinar cujo

potencial lhe parece ser possivel?

E se a experiéncia ¢ a abertura para o desconhecido, o novo, o contato com
LIBRAS no aprendizado e na construcdo da formagao dos professores, torna-se
talvez o ponto de partida para a propagagdo das mudangas que venham ocorrer
nesta area, ja que estes espagos que ddo os pontapés iniciais para o
desenvolvimento das praticas bilingues. Nessa logica, dos curriculos em
grandes pacotes em tempo cada vez mais curto, se abre espaco para o excesso
de informacdo, com o objetivo de estar cada vez mais bem informado, e nos
mantermos sempre buscando sempre novas informagdes. (MACHADO;
LIRIO, 2011, p. 99)

Como apresentado no Quadro 9, a ementa desta disciplina traz a proposta de

desenvolver praticas das estruturas elementares de LIBRAS, mas para compreender

melhor de que forma esta pratica ¢ sistematizada na formag@o do professor de Filosofia,

uma pesquisa no campo da observagdo seria necessaria, o que nao € nosso objetivo

neste momento, restando-nos a reflexdo.
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Quadro 9: Disciplinas Obrigatdrias IV Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Histoéria da Filosofia Moderna I Apresentagdo e analise de autores de meados do século
XVIII e do século XIX, de maneira histérica e/ou
sistematica. A filosofia critica. Kant ¢ o pds-kantismo. O
idealismo alemado.

Filosofia e Ciéncia Apresentagdo e analise da relagdo entre filosofia e ciéncia,
de forma historica e/ou sistematica. O impacto das ciéncias
no pensamento filosofico. A reflexdo filosofica sobre a
ciéncia.

Libras-Lingua Brasileira de Sinais Breve estudo sobre as caracteristicas bioldgicas,
socioculturais e linguisticas do surdo. Breve estudo sobre o
desenvolvimento linguistico do surdo, de sua inser¢do na
sociedade e dos aspectos educacionais envolvidos em sua
formagao. Praticas das estruturas elementares de LIBRAS.

Fonte: STAC/UFBA, 2015

No V, VI e VII Semestres os componentes podem ser organizados em trés
grupos: os candnicos, os de fundamentacao e pratica pedagogica e o de tutoria, estes sao
os semestres mais carregados desse o inicio da formagdao, se pensarmos em um
graduando que opte por cursd-lo de maneira integral. Como ja citado em nossa pesquisa,
o Departamento de Educagdo ¢ o responsdvel pelos componentes de formagdo
pedagdgica. A Tutoria, que dentro do curso ¢ dividida em I, I, III e IV, traz em sua
ementa o desenvolvimento de atividade pratica de pesquisa. Ligada ao Departamento de
Filosofia. A discussdo sobre tutoria serd retomada, mas ¢ importante compreendermos a
ideia do papel do tutor e do potencial deste tipo de acompanhamento pedagdgico. A
bibliografia sobre o tema ainda ¢ pouca e voltada principalmente para os cursos de
saude, porém, a discussdo abordada por Saupe e Geib, permite uma compreensao

global.

Entendemos Programas Tutoriais como a disponibilizagdo de recursos de apoio
ao estudante, podendo desenvolver muitas perspectivas, conforme diagnostico
de necessidades reais detectadas no curso. Prevé atendimento aos alunos, de
forma individual, grupal ou de turma, promovendo possibilidades de melhoria
do desempenho académico e de encaminhamento de problemas especificos de
ajustamento, integracdo, exclusdo. Todavia ndo deve ser entendido como
“ajuda aos fracos”, pois pretende também mobilizar capacidades adormecidas,
incentivando o engajamento em grupos € projetos de pesquisa, extensdo,
monitoria, estagios extracurriculares, participacdo em eventos e iniciativas
comunitarias. Investiga indicadores de qualidade de vida dos alunos e
relaciona-os com as situa¢des vividas no curso; promove possibilidades de
flexibilizagdo curricular; identifica situa¢des de estresse vividas por estudantes
em seu cotidiano escolar e classifica os modos utilizados para seu
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enfrentamento, gerando informacdes para a proposicdo de agdes de
intervengao. (2012, p. 724)

Quadro 10: Disciplinas Obrigatorias V Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Fundamentos Psicologicos da Educagdo | A Psicologia como ciéncia e¢ sua aplicagdo a educacdo.
Fundamentos tedrico-epistemologicos da relagdo psicologia-
educagdo. Principais correntes da psicologia e suas
aplicacdes educacionais. Discussdes contemporaneas na
psicologia da educa¢do e na analise psico-educativa do
trabalho escolar. A psicologia na formagdo dos professores.

Didatica e Préxis Pedagogica I Analise da praxis pedagdgica como pratica social especifica
a luz da contribuigdo das ciéncias da educacdo. Estudo dos
fundamentos epistemologicos da Didatica na formagdo do
professor e da construgdo da identidade docente. Relagoes
fundamentais no processo de trabalho docente. Organizagdo
da pratica pedagdgica. Elementos do processo do
planejamento.

Teoria do Conhecimento Apresentagdo e analise dos problemas relativos ao
conhecimento, de forma historica e/ou sistematica. Reflexdo
filosofica sobre o conhecimento. Sensivel e Racional. O
problema da verdade ¢ suas diferentes solugdes: teorias
racionalistas, empiristas e logicas. A  filosofia
transcendental. A fenomenologia. O positivismo l6gico.

Filosofia Politica Apresentagdo e analise dos problemas classicos da filosofia
politica, em especial das épocas moderna ¢ contemporanea e
de forma historica e/ou sistematica. Estado, individuo e
sociedade. Legalidade e legitimidade. O Poder. Direito e
democracia. Identidade e representagdo politicas.

Historia da Filosofia Moderna 11 Apresentagdo ¢ analise de autores de meados do século
XVII e do século XIX, de maneira historica e/ou
sistematica. A Filosofia Critica. Kant. ¢ o p6s-kantismo. O
idealismo alemdo.

Tutoria I Realizacdo, sob orientagdo docente indicada pelo Colegiado
de Curso, de atividade pratica de pesquisa sobre tema da
tradi¢do filosofica e de natureza formativa.

Fonte: SIAC/UFBA, 2015

Quadro 11: Disciplinas Obrigatérias VI Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Organizacdo da Educac@o Brasileira I1 Andlise e estudo do sistema educacional brasileiro,
considerando  os  aspectos legais,  socio-politicos,
administrativos e financeiros, enfatizando a organizagao dos
sistemas de ensino nos diversos niveis ¢ modalidades.
Analise das politicas publicas de educagido no Brasil.
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Didatica e Préaxis Pedagogica I1

Estudo, planejamento e vivéncia pedagogica, sob a forma de
observacdo sistematica e participacdo em atividades
didaticas em espacos de aprendizagem.

Estética I-A

Estudo da teoria geral da arte.

Histoéria da Filosofia Contemporanea |

Apresentagdo e analise de autores de meados do século XIX
e do inicio do século XX, de maneira historica e/ou
sistematica.

Tutoria II Realizacdo, sob orientagdo docente indicada pelo Colegiado
de Curso, de atividade pratica de pesquisa sobre tema da
tradicdo filosofica e de natureza formativa.

Etica I-A Apresentagdo ¢ analise das questdes classicas relativas a

reflexdo filoséfica sobre a ética, de forma histérica e/ou
sistematica. Aristdteles e Kant. Virtude, prudéncia e
felicidade. Etica e Moral. O conceito de dever. A lei moral.
Hume e a dissolugdo da razdo pratica. A critica
nieztscheana.

Fonte: STAC/UFBA, 2015

Quadro 12: Disciplinas Obrigatorias VII Semestre

COMPONENTE CURRICULAR

EMENTA

Filosofia da Educagéo 2

Concepgdes contemporaneas da filosofia da educagdo com

Filosofia

énfase  nos  aspectos  éticos,  antropologicos e
epistemologicos.
Didatica e Praxis Pedagogica em | Estudo tedrico-metodologico da educagdo filosofica:

questdes, fungdes limites e possibilidades. A filosofia e o
filosofar. Analise das principais abordagens epistémicas
praticadas na educagdo, tendo em vista uma apropria¢do
compreensiva e critica voltada a investigacdo densa do
fazer-aprender filosofia - como atividade de aprendizado da
atitude filosofico-critica na educagdo basica. O filosofar
como educar: a construcao social da liberdade. Pressupostos
sobre o exercicio docente do filosofar em possiveis espacos
de aprendizagem.

Historia da Filosofia Contemporanea 11

Apresentagdo e analise de autores do século XX, de maneira
histérica e/ou sistematica.

Tutoria 111

Realizacdo, sob orientagdo docente indicada pelo Colegiado
de Curso, de atividade pratica de pesquisa sobre tema da
tradicdo filosofica e de natureza formativa.

Seminario de Pesquisa

Exposi¢ao por parte do aluno de sua investigagdo tedrica
concernente a pesquisa de conclus@o de curso.

Fonte: SIAC/UFBA, 2015

O VIII Semestre exige o cumprimento do componente Monografia para a

Licenciatura. Quanto a esta pela licenciatura, algumas observacdes quanto a disposi¢ao

do curriculo analisado s3o necessarias: na proposta curricular ndo ficou evidente em
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qual momento o graduando pode fazer a op¢ao pelo magistério, uma outra reflexao que
surge neste momento ¢, durante todo o periodo os componentes ligados a formagao do
professor eram pertencentes ao Departamento de Educacdo, neste encerramento do
curso seria o Departamento de Filosofia responsavel pela Monografia? Sao questdes que

ficam para uma futura analise empirica desta formacao.

Quadro 13: Disciplinas Obrigatorias VIII Semestre

COMPONENTE CURRICULAR EMENTA

Didatica e Praxis Pedagoégica em | Planejamento e implementacdo de atividade aprendentes e

. avaliativas do filosofar em possiveis espagos de
Filosofia II . . . .
aprendizagem a partir dos temas/eixos nucleares da Filosofia
na Historia: ontologia, gnosiologia, ética, logica e estética. A
pratica do fazer-aprender filosofia em suas multiplas
possibilidades.

Tutoria IV Conclusdo, sob orientagdo docente indicada pelo Colegiado
de Curso, de atividade pratica de pesquisa sobre tema da
tradigdo filosofica e de natureza informativa.

Monografia Final — Licenciatura Desenvolvimento monografico, a partir de uma perspectiva
historico-sistematica, de um tema da tradig¢do filoséfica, sob
orientacdo de professor designado pelo Departamento e
aprovado pelo Colegiado de Curso, com defesa publica
perante banca examinadora.

Fonte: STAC/UFBA, 2015

Os Componentes Optativos podem ser organizados em dois grupos: os

ministrados no Departamento de Letras e os do Departamento de Filosofia.

Quadro 14: Disciplinas Optativas

DEPARTAMENTO DE LETRAS DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

A MITOLOGIA NA CULTURA GREGA TOPICOS ESPECIAIS DE FILOSOFIA I

INTRODUCAO A LITERATURA GREGA TOPICOS ESPECIAIS DE FILOSOFIA II
INTRODUCAO AO ESTUDO DA LINGUA | TOPICOS ESPECIAIS EM AXIOLOGIA

GREGA TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA

O TEATRO CLASSICO: A TRAGEDIA GREGA | TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA ANTIGA
TOPICOS  ESPECIAIS EM  FILOSOFIA
MEDIEVAL

TOPICOS ESPECIAIS EM ANTROPOLOGIA
FILOSOFICA

TOPICOS ESPECIAIS EM ESTETICA

TOPICOS ESPECIAIS EM ETICA

TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
AMERICA LATINA

TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
CIENCIA

TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
HISTORIA

TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
LINGUAGEM
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TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
MENTE

TOPICOS  ESPECIAIS EM  FILOSOFIA
MODERNA

TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA NO
BRASIL

TOPICOS  ESPECIAIS EM  FILOSOFIA
POLITICA

TOPICOS ESPECIAIS EM HERMENEUTICA
TOPICOS ESPECIAIS EM LOGICA

TOPICOS ESPECIAIS EM ONTOLOGIA
TOPICOS ESPECIAIS EM TEORIA DO
CONHECIMENTO

Fonte: STAC/UFBA, 2015

Observando-se o conjunto das disciplinas, mas parece um compéndio de
componentes candnicos, excluidos do grupo obrigatdrio para nao sobrecarregar a carga
horaria, do que op¢des que permitam uma transdisciplinaridade. A necessidade de um
enriquecimento da formacdo através da transi¢do por outras areas do conhecimento,

além da opc¢ao das pertencentes ao Departamento de Letras, fica evidente.

A historicidade que permeia as mudancgas curriculares tanto reflete os processos
sociais da época quanto impulsionam novos processos. E possivel verificar que
gradativamente, a cada nova reformulagdo, a proposta curricular da formag¢do em
Filosofia da UFBA vai adquirindo a complexidade caracteristica da contemporaneidade,
embora ainda esteja presa a um formato de “grade” em sua constitui¢do. Sabendo-se que
“¢ o poder simbdlico da escola, da universidade, o grande formador de um conjunto de
premissas, de prerrogativas ou “habitus” da ideologia dominante que permeia
universalizada na sociedade” (ORTIZ, 1994, p. 60), também ¢ possivel encontrar na
presenca de quatro componentes de Tutoria, a faisca necessaria para a continuacao do
processo de transformacgdo. As discussdes sobre tecnologia, era da informagao e demais
tematicas voltadas para a realidade atual da sociedade também ndo aparecem de forma
evidente na proposta analisada, o desenvolvimento de discussdes tedricas e atividades
praticas neste campo do conhecimento sao importantes se pensarmos na formagao do
cidadao:

Obviamente, intensifica-se dessa forma o trabalho do professor, ja que a escola
e todo o sistema educacional passam a funcionar com outros tempos € em
multiplos espagos, diferenciados. Ndo deixa de ser, no entanto, esse um rico
momento para repensarmos as politicas educacionais na perspectiva de resgatar
a dignidade do trabalho do professor, com a retomada de sua autonomia e, com
isso, experimentar novas possibilidades com a presenga de todos os novos
elementos tecnologicos da informacdo e comunicagdo. (PRETTO; PINTO,
2016, p. 23)
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O professor que sai da formado da universidade encontrard no Ensino Médio a
disciplina de Filosofia ja consolidada apds o seu retorno, mas € preciso estar pronto para

o potencial que a mesma possui e seu papel na formacao para a cidadania.

a defesa do ensino da Filosofia na educacdo média brasileira nas décadas de
1970 e 1980 mesclou-se com a luta contra a ditadura. Do mesmo modo, seu
retorno aos curriculos foi um dos efeitos do processo de redemocratizagdao do
pais. Foi justamente no contexto da construgdo recente de uma maquinaria de
governamentalidade democratica no pais, portanto, que o ensino de Filosofia
ganhou algum destaque. (GALLO, 2013, p. 12)

As possibilidades de avangar por um caminho transdisciplinar dentro da
formacdo em Filosofia na UFBA serdo discutidas no proximo capitulo, onde
compreenderemos o que ¢ € o que pode ser feito — e ja ¢ feito — no Programa de

Educagao Tutorial.



48

4 PROGRAMA DE EDUCACAO TUTORIAL PET — ENSINO, PESQUISA E
EXTESAO COMO ACONTECIMENTO

O curso de Filosofia no ensino superior surge, no Brasil, no inicio do século
passado, com a criacao da Faculdade de S. Bento, em 1908 (TEIXEIRA; GONZALES,
1983), enquanto que a pesquisa filosofica institucionalizada surge em 1958, na USP.
Tendo por objetivo estabelecer diretrizes para o curso de Filosofia e formar futuros
docentes, a pesquisa voltava-se para a analise das ideias com base na leitura rigorosa de
textos classicos. Ja a partir de 1958, assume por objetivos a formacao técnica e critica,
partindo de uma abordagem analitica da Histéria da Filosofia, constituindo uma

metodologia exegética estruturalista que se mantém (MARGUTTI, 2014).

A discussdo a respeito do ensino da Filosofia e da formagdo nos cursos de
licenciatura ndo esteve em pauta durante muitas décadas, € no inicio dos anos 90 que
surge umas das primeiras obras que discute o ensino de Filosofia, o livro Filosofia e seu
ensino, publicado em 1996, de Paulo Arantes, Franklin Leopoldo e Silva, Celso
Favaretto, Ricardo Fabrinni e Salma T. Muchail. A esta e outras produgdes seguiram-se

artigos e dossiés sobre o ensino de Filosofia. (TOMAZETTI, 2012).

Embora o ensino de Filosofia na contemporaneidade disponha de uma
diversidade de materiais didaticos, principalmente através das novas midias
(DOMINGUES, 2014), autores como DOMINGUES e TEIXEIRA & GONZALES
veem problemas em seu ensino na graduacao, sendo necessario melhorar o padrao de
ensino e pesquisa na graduag¢ao em Filosofia, para consequentemente melhorar o ensino
médio (TEIXEIRA; GONZALES, 1983). Outro fator ¢ que a graduagdo ¢ abandonada
em favor da poés-graduacdo (DOMINGUES, 2014) e nesta, nas universidades
brasileiras, ndo ha acolhimento das linhas de pesquisa que investiguem tematicas
referentes ao ensino de Filosofia, priorizando as investigagdes -circunscritas a

especificidade do campo da Filosofia (TOMAZETTI, 2012).

A UNESCO, em 2003, com o objetivo de mapear as condi¢des do ensino de
Filosofia no pais, solicita o desenvolvimento de uma pesquisa, realizada entdo por
Altair Alberto Favero, Filipe Ceppas, Pedro Ergnaldo Gontijo, Silvio Gallo, Walter
Omar Kohan e que gera uma descricdo das distintas condi¢cdes do ensino de Filosofia

nas regides brasileiras no inicio do século XXI (FAVERO, 2004). Entre os dados
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coletados, detectou-se que, no nivel superior, existiam 56 cursos de Filosofia nas
universidades, publicas e particulares, incluindo bacharelado e licenciatura. Os
pesquisadores apresentaram enquanto aspectos positivos, no nivel de graduagdo e pds-
graduacdo, a consolidacio de programas e linhas de pesquisa, profissionalizacao,
crescimento da producgdo filoséfica nacional e de tradugdes. Ja na avaliacao feita no
Ensino Médio, com relagdo a metodologia e materiais utilizados, a aula expositiva
destacou-se como o método mais utilizado, por vezes acompanhado de debate ou de
trabalhos em grupo, com suporte de livro didatico (manuais), ou apostilas, com o
desenvolvimento de um trabalho limitado a interpretacdo e contextualizagdo de
fragmentos de alguns filosofos, ou de debate sobre temas atuais. Assim, o relatério
afirmou que o ensino de Filosofia feito no Brasil ainda ¢ bastante tradicional, mesmo
tendo avancado do ensino descontextualizado da historia da Filosofia, partindo para o
ensino de temas e problemas filoséficos (FAVERO, 2004). Nao se trata aqui de negar o
trabalho com fildsofos classicos, que ¢ sem duvida necessario, a questao geradora de
conflito entre teoria e pratica ¢ resumir a disciplina a um compéndio historico

destruindo todo seu empoderamento social (OLIVEIRA, 2012).

Em uma discussdo mais recente, Beraldo & Soares (2014) apontam que um
dos principais problemas do curriculo de formag¢ao universitaria em Filosofia, ¢ que esta
vem formando professores que, ao exercer sua pratica pedagogica no Ensino Médio, ndo
tem uma receptividade junto aos alunos, fator que estes justificam devido a Filosofia ser
vista como desnecessaria, ter um discurso docente abstrato, distante da realidade e
focar-se em relatos biograficos sobre filésofos e seus sistemas de pensamento ligados a

educacao.

Apesar da demanda por um professor preparado para ajudar seus alunos a
serem sujeitos de aprendizagem, estudos demonstram a prevaléncia de “modelo
formativo” de professores assentado no racionalismo técnico que se baseia no
treinamento de habilidades, no ensino de contetdo, fragmentados e
descontextualizados da realidade profissional, com uma evidente dicotomia
entre teoria e pratica, com escassos momentos para mobilizar saberes relativos
a profissdo. Isso demonstra que a formagdo inicial, assim como a escola,
precisa ser repensada de forma profunda (BERALDO; SOARES, 2014).

Acreditamos que as analises feitas até entdo pelos pesquisadores supracitados
configuram dois problemas emergentes. O primeiro com relacao a identidade da propria
Filosofia, ja que a definicdo desta varia ndo s6 a cada filésofo ou corrente filosofica,

mas também em relagdo a cada periodo historico (JAPIASSU; MARCONDES, 2006).
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Segundo Galeffi (2001), desde sua origem, a Filosofia foi definida como um amar o
saber, uma aspiragcdo ao querer-ser, querer-tornar-se o que ainda nao ¢; trata-se ainda do
desejo de corresponder ao apelo da compreensdo que nos langa para o eixo do turbilhdo
do mundo. O autor, que faz uma analise contemporanea, defende que a concep¢ao mais

apropriada de Filosofia ¢:

O didlogo que nos convoca ao conhecimento do nosso ser-mundo, pela escuta
atenta e interrogante do dito e do dizer, do compreendido e do compreender. E
neste sentido, muito mais do que um sistema historicamente armado e
coincidente com uma realidade de crenca, a filosofia permanece sendo apenas
um convite ao didlogo interrogante sobre o ‘qué’ dos acontecimentos
significativos (GALEFFI, 2001, p.35).

O segundo problema esta relacionado ao ensino da Filosofia na graduacao,
pois as analises dos pesquisadores traduzem um quadro que diverge do perfil do

licenciado em Filosofia descrito pelo MEC, que o define como um profissional que:

...auxilia na formulagdo ¢ na proposi¢cdo de solugdes de problemas nos
diversos campos do conhecimento e, em especial, na educagfo, area em que
colabora na formulagdo e na execucao de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares, bem como na utilizacdo de tecnologias da informacao,
da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.
Além disso, ele contribui para desenvolver consciéncia critica no campo sécio-
historico-politico e colabora na interpretagdo de textos tedricos em diversas
areas do conhecimento, com base em conhecimentos da técnica hermenéutica e
no aprimoramento das praticas investigativas. Estimula o desenvolvimento de
habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe e a interpretagdo das questdes
referentes a significagdo da existéncia, da diversidade, da ciéncia e das
produgdes culturais e artisticas. Tem também como competéncia a organizagao
da aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades,
valores, interagdo com a realidade e com os demais individuos (MEC, 2014).

Considerando-se que comunidades de pesquisadores que trabalham em areas
especificas do conhecimento sdo importantes para que se possa estabelecer uma
reflexdo sobre a produ¢do do mesmo, este capitulo teve por objetivo geral apreender
algumas caracteristicas e particularidades da dinamica da produgcdo do conhecimento
sobre o Ensino de Filosofia, através da analise das comunidades cientificas ¢ da

produgdo dos pesquisadores.

Consequentemente, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
identificar os grupos e linhas de pesquisas e mapear as instituicdes para identificar
quanto € como se pesquisa sobre ensino de Filosofia, visando nos capitulos posteriores a
analise de alternativas ja em andamento para a mudanca do panorama atual no que tange

o tripé ensino, pesquisa e extensdo na formagao em Filosofia na graduagao.
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4.1 Grupos de pesquisa: onde esta a investigacio sobre os caminhos do ensino de

Filosofia hoje

Um grupo de pesquisa define-se como um conjunto de individuos organizados
hierarquicamente e envolvidos profissional e permanentemente com atividades de
pesquisa; cujo trabalho se organiza em torno de linhas comuns de pesquisa (CNPq,
2014). Nesta pesquisa, com base em consulta parametrizada, utilizando os termos de
busca “ensino — filosofia” e filtro para area de conhecimento da Filosofia, identificamos
37 grupos, utilizando-se os mesmos termos para filtrar, localiza-se 38 linhas e 147

pesquisadores.

O ensino da Filosofia na universidade ganhou um novo olhar a partir do
momento em que se tornou obrigatdorio na educacdo basica. A Filosofia, durante quase
trés décadas, esteve ausente dos curriculos do Ensino Médio brasileiro, retornando
gradativamente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
N°®9.394/1996 e posterior obrigatoriedade nas trés séries do Ensino Médio

(TOMAZETTI, 2012)

Verifica-se que a maioria (45%) dos grupos ¢ formada a partir de 2011,
entretanto também se destacam os grupos (35%) criados no periodo entre 2005 e 2010,
como demonstrado na Tabela 01. O fator que se deve levar em consideragdao na recente
formagao dos grupos de pesquisa ¢ a sansao da lei, em 2008, que tornou obrigatdria a
presenca da Filosofia nos curriculos do Ensino Médio, havendo a partir de entdo uma
reflexao para que o ensino da Filosofia proporcione, com a ajuda da tradicao filoséfica,
o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias ao cumprimento das

finalidades do ensino basico, indicadas na LDB/1996 (SOUZA, 2014).

Tabela 1: Periodo de criagdo dos grupos de pesquisa da area de Ensino de Filosofia no Brasil

PERIODO DE CRIACAO GRUPOS
No. %
Até 2000 4 11
2001-2005 3 8
2005-2010 13 35
2011-2014 17 45
TOTAL 37 100

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.
As Instituicoes de Educagdo Superior cujos cursos de Filosofia encontram-se

cadastrados no MEC totalizam 182 (E-MEC, 2014), das quais apenas 37 possuem
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grupos de pesquisa focados no Ensino de Filosofia, o que corresponde a 20% das
institui¢des. A distribuigdo geografica dos grupos de pesquisa coloca na ponta da
pesquisa sobre o Ensino de Filosofia as regides Nordeste e Sul, seguidas pela regido
Sudeste. A verificacdo da concentracdo dos grupos de pesquisa por regides detecta que
30% dos grupos estdo vinculados as institui¢des localizadas na regido Nordeste, mesmo
percentual dos grupos que se encontram na regido Sul. Na regido Sudeste, 24%, nas
regides Centro-Oeste e Norte estdo localizados, igualmente, 8% dos grupos da area de
Ensino de Filosofia (Tabela 2). A maior quantidade de grupos de pesquisa concentra-

se nas regides onde ha mais institui¢des com cursos de Filosofia cadastrados no MEC.

Tabela 2: Distribuicdo geografica dos grupos de pesquisa da area de Ensino de Filosofia no Brasil por

regides
REGIAO GRUPOS

No. %
Sudeste 9 24
Sul 11 30
Nordeste 11 30
Centro-Oeste 3 8
Norte 3 8
TOTAL 37 100

Fonte: Diretério de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.

A concentragao dos grupos de pesquisa por unidades da federacdo apresenta a
maior parte desses grupos no Parana (16,2%), Sdo Paulo (13,5%), seguidos de Paraiba e
Minas Gerais (10,8%) (Tabela 03), tratam-se de locais onde os programas de pods-
graduacdo em Filosofia ja estdo consolidados, tanto em nivel de mestrado quanto de
doutorado, com programas com notas relevantes no conceito atribuido pela Capes’ como
os mestrados na Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (nota 7), na
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCAR (nota 5) ¢ na Universidade Federal do
Parana — UFPR (nota 5) (CAPES, 2014).

Na tabela 3 pode-se ter uma visdo ampla da distribuicdo dos grupos de
pesquisas pelos estados da federacdo, comparativo importante pois mesmo em regides
com quantidades significativas de grupos, ha estados onde apenas um grupo encontra-se

em atividade.
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Tabela 3: Distribuicdo geografica dos grupos de pesquisa da area de Ensino de Filosofia no Brasil por
unidade da federacdo

ESTADOS GRUPOS

No. %
Alagoas 1 2,7
Amapa 1 2,7
Amazonas 1 2,7
Ceara 2 54
Distrito Federal 1 2,7
Goias 2 5,4
Maranhao 1 2,7
Minas Gerais 4 10,8
Paraiba 4 10,8
Parana 6 16,2
Pernambuco 1 2,7
Piaui 1 2,7
Rio de Janeiro 2 5,4
Rio Grande do Norte 1 2,7
Rio Grande do Sul 2 5,4
Santa Catarina 2 5,4
Sao Paulo 5 13,5
TOTAL 37 100

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.
4.2 Tematicas trabalhadas e a busca pela solucio de “velhos” problemas
contemporaneos

No Brasil, 38 instituicdes mantém grupos de pesquisa na area de Ensino de

Filosofia, (Tabela 4), no entanto em sua maioria estes limitam-se a um grupo por
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instituicdo. Apenas cinco universidades possuem dois grupos de pesquisa em Ensino de
Filosofia. Um fator importante ¢ que um grupo pode possuir mais de uma linha de
pesquisa que trate do Ensino de Filosofia, como na Universidade Federal de Mato
Grosso — UFMT, cujo Programa de Filosofia e Educa¢do (PROPHIL), criado em 1990,
possui dentre suas linhas de pesquisa trés que tratam do Ensino de Filosofia: Ensino de
Filosofia na educagdo basica, Ensino de Filosofia na educacdo de jovens e adultos e
Ensino de Filosofia na educagdo profissional.

No que diz respeito as instituicdes (38) que mantém grupos de pesquisa na area
de Ensino de Filosofia, o resultado mais expressivo indica que 54% sdo universidades
federais (Tabela 05). A Universidade Federal de Minas Gerais possui um o6rgao de
natureza interdepartamental vinculado a Diretoria da Faculdade, e de ligacdo da
FAFICH com a Pro6-Reitoria de Pesquisa da UFMG-PRPq e com as instituigdes de
financiamento a pesquisa, o Nucleo de Assessoramento a Pesquisa (NAPq) da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas.

Os resultados comprovam que a pesquisa sobre Ensino de Filosofia ¢ mais
expressiva nas instituicoes publicas, no caso das particulares, a Universidade
Presbiteriana Mackenzie (UPM) possui uma Coordenadoria de Pesquisa,
Desenvolvimento e Inovacao que ¢ uma unidade académico/administrativa vinculada ao
Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacdo para o fomento e o desenvolvimento da
educagao e cultura empreendedora, através de politicas e projetos de educagdo
empreendedora, de incentivo para produgdo de tecnologia e protecdo da propriedade

intelectual.

Sobre as linhas de pesquisas desenvolvidas pelos grupos, verifica-se que as que
tratam especificamente do Ensino de Filosofia sdo 38 (Tabela 6). A quantidade de linhas
de pesquisa em cada regido esta associada a quantidade de grupos existentes nestas
regides. A regido Nordeste apresenta a maior quantidade de linhas (12), embora a
Regido Sul tenha a mesma quantidade de grupos que ela. Um fator que contribui para
esta diferenca ¢ que ha grupos, identificados na pesquisa parametrizada, que nao
possuem linhas de pesquisas especificas sobre o Ensino de Filosofia. Foram sete os

grupos identificados que ndo possuiam linhas de pesquisa aderentes ao tema.
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Tabela 04: Distribuicao institucional dos grupos de pesquisa da area de Ensino de Filosofia no Brasil

INSTITUICAO GRUPOS INSTITUICAO GRUPOS

No. % No. %
Centro Federal de Educagao 2,67 Universidade Federal de Goids — 2,67
Tecnologica Celso Suckow da UFG
Fonseca - CEFET/RJ
Centro Universitario Franciscano 2,67 Universidade Federal de Mato 2,67
— UNIFRA Grosso — UFMT
Centro Universitario Sdo Camilo — 2,67 Universidade Federal de Minas 2,67
CUSC Gerais — UFMG
Instituto Federal de Brasilia — IFB 2,67 Universidade Federal de Pernambuco 2,67

— UFPE

Pontificia Universidade Catolica 2,67 Universidade Federal de Sdao Carlos — 2,67
de Minas Gerais - PUC Minas UFSCAR
Universidade de Passo Fundo — 2,67 Universidade Federal de Uberlandia 2,67
UPF — UFU
Universidade do Estado do Amapa 2,67 Universidade Federal do ABC - 2,67
— UEAP UFABC
Universidade do Estado do Rio 2,67 Universidade Federal do Amazonas — 5,34
Grande do Norte — UERN UFAM
Universidade do Planalto 2,67 Universidade Federal do Ceara — 5,34
Catarinense — UNIPLAC UFC
Universidade Estadual da Paraiba 5,34 Universidade Federal do Maranhao — 2,67
— UEPB UFMA
Universidade Estadual de 5,34 Universidade Federal do Parana — 2,67
Londrina — UEL UFPR
Universidade Estadual de Ponta 2,67 Universidade Federal do Piaui — 2,67
Grossa — UEPG UFPI
Universidade Estadual do Norte 2,67 Universidade Federal Rural do Rio 2,67
do Parana — UENP de Janeiro — UFRRJ
Universidade Estadual do Parana — 2,67 Universidade Presbiteriana 2,67
UNESPAR Mackenzie - MACKENZIE
Universidade Estadual Paulista 2,67 Universidade Federal de Alagoas — 2,67
Julio de Mesquita Filho — UNESP UFAL
Universidade Federal da Fronteira 2,67 Universidade Federal de Campina 5,34
Sul — UFFS Grande — UFCG
TOTAL 100

Fonte: Diretério de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.
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Tabela 5: Classificacdo das institui¢des que mantém grupos de pesquisa na area de Ensino de Filosofia

no Brasil
TIPO DE INSTITUICAO No. % GRUPOS %
Federal 17 53 20 54
Estadual 8 25 10 27
Particular 6 19 6 16
Instituto/Fundacdes Federais 1 3 1 3
TOTAL 32 100 37 100

Fonte: Diretério de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.

Tabela 6: Distribui¢do das linhas pesquisadas pelos grupos de pesquisa da area de Ensino de Filosofia no

Brasil

REGIAO GRUPOS LINHAS ADERENTES

No. % No. %
Sudeste 9 24 10 26,3
Sul 11 30 8 21
Nordeste 11 30 12 31,6
Centro-Oeste 3 8 5 13,1
Norte 3 8 3 8
TOTAL 37 100 38 100

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa — CNPq, 2014.

Com relagao as linhas de pesquisas desenvolvidas pelos grupos, verifica-se que
estas totalizam 239 (Tabela 6). A quantidade de linhas de pesquisa em cada regido esta
associada a quantidade de grupos existentes nestas regides. Observa-se que a regido
Sudeste apresenta a maior quantidade de linhas, dez, decorrente da quantidade de
grupos de pesquisa, que também € maior nesta regido. Por se tratar de uma quantidade
pequena para os padrdes de pesquisa, pode-se agrupa-las nominalmente (tabela 7). O
agrupamento das linhas tematicas de pesquisa da area foi realizado considerando as
palavras e os termos contidos na propria designagdo de cada linha, conforme registrada

pelo Coordenador do Grupo.

E 0 caso do Grupo de Estudos e Pesquisa em Filosofia, Educagio e Sociedade —
GEPFES, da Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP (linha: Ensino de
Filosofia) e do grupo Educag¢dao e Ensino de Filosofia da Universidade Federal de
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Campina Grande — UFCG (linha: metodologias e materiais didaticos no ensino de

Filosofia), que apresentam em seu objetivo a andlise das metodologias do ensino de

Filosofia vigentes.

A partir da andlise das tematicas pesquisadas nas institui¢des, verifica-se que ha

varias delas estdo trabalhando com a mesma tematica geral.

Tabela 7: Linhas pesquisadas pelos grupos de pesquisa da 4rea de Ensino de Filosofia no Brasil

TEMAS DAS LINHAS Linhas %
Conteudos e métodos de ensino da Filosofia 1 2,6
Educagao ¢ ensino de Filosofia 1 2,6
Ensino de Filosofia 16 42
Ensino de Filosofia na educagdo basica 1 2,6
Ensino de Filosofia na educagdo de jovens e adultos 1 2,6
Ensino de Filosofia na educagao profissional 1 2,6
Ensino de Filosofia no ensino médio 1 2,6
Ensino de Filosofia: historia e praticas 1 2,6
Ensino-aprendizagem 1 2,6
Filosofia do ensino de Filosofia 1 2,6
Formacao de professores e didatica do ensino da Filosofia 1 2,6
Fundamentos do ensino de Filosofia 1 2,6
Historia da Filosofia para o ensino de Filosofia 1 2,6
Metodologia do ensino da Filosofia no ensino fundamental 1 2,6
Metodologias e materiais didaticos no ensino de Filosofia 1 2,6
O ensino de Filosofia e a escola de massa: desafios e 1 2,6
possibilidades
O ensino de Filosofia e a interdisciplinaridade 1 2,6
O ensino de Filosofia e suas interfaces com as artes ¢ 1 2,6
humanidades
Problematicas no ensino de filosofia inerentes aos niveis 1 2,6
médio e superior
Referenciais teoricos sobre a Filosofia e seu ensino 1 2,6
Teoria e pratica do ensino de Filosofia 1 2,6
Teoria Filosofica e ensino da Filosofia nas escolas 1 2,6
contemporaneas
Textos e curriculos no ensino de Filosofia: escritas e 1 2,6
leituras
TOTAL 38 100

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa - CNPq, 2014.

As tematicas mais abordadas sdo Ensino de Filosofia e correlatos por 18

instituicdes, Teoria e pratica do Ensino de Filosofia por 5 institui¢des e Estudo dos
métodos, curriculo, aprendizagem e materiais didaticos no Ensino de Filosofia, também

por 5 institui¢des (Quadro 1).
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Quadro 15: Tematicas abordadas nas linhas na area de Ensino de Filosofia no Brasil versus institui¢des

MACKENZIE UEAP CUSC UFMT
UENP UFCG UFCG
UEPB UFMT UFC
UERN UFMA
UFAL UNESP
UFAM
UFC
UFFS
UFPE
UFPI
UFPR
UFRRJ
UFSCAR
UFU
UNIFRA
UNIPLAC
UPF

CEFET/RJ CEFET/RJ UFG UFABAC
UFMG CUSC UFCG
UFG
UNESP

Fonte: Diretorio de Grupos de Pesquisa - CNPq, 2004

A abordagem destas tematicas demonstra a preocupag¢ao dos pesquisadores
com as bases teodricas e praticas do Ensino de Filosofia (Quadro 15) nos diversos
segmentos de ensino e a relagdo com outras areas do conhecimento, apresentando a
possibilidade de solu¢do para problemas identificados no Ensino de Filosofia, tais

como:

e Os cursos de Filosofia no Brasil foram criados para formar o filosofo e este
processo ainda deixa marcas na estrutura curricular separando o bacharel do

licenciado. (SILVA, 2002)

e O objetivo de formar o filésofo, o intelectual capaz de pensar um projeto de
nagdo, aos poucos vai cedendo lugar para a formagdao do leitor de filosofia,
aquele que domina a historia da filosofia, o que ¢ importante, mas a formagao

ndo deve se fechar num enfoque historico. (LOUREIRO, 2008)
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e O acesso as informagodes, potencializado na contemporaneidade através das
TICs, que poderiam ser democratizadas para possibilitar um outro olhar para o

mundo, ndo se concretiza em sala de aula. (LOYOLA, 2008)

e A dificuldade do professor de Filosofia no ensino de conceitos, que além de
ligados ao viver, estejam articulados com o devir macro, ou seja, a atuagdo de

um individuo pertencente a um contexto social. (SILVA, 2002)

e As reformas educacionais em cursos no ensino superior para atender a sociedade
do conhecimento ndo constituem ainda mudanca de fato na formacdo do

licenciado. (SERIKAWA, 2014)

Os grupos possuem em média 4 pesquisadores. Ao serem incluidos no
Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq, os integrantes sdo enquadrados como
pesquisadores ou estudantes. Nesta pesquisa, para fins da analise da producdo

desenvolvida, optou-se por considerar a apenas a produ¢do dos pesquisadores.

A formacdo dos pesquisadores das linhas foi verificada através dos dados
informados no diretorio dos grupos de pesquisa e pelo Curriculo Lattes dos integrantes,
considerando o maior nivel de formacdo. Desta forma, verificou-se que, entre os 147
pesquisadores, 88 sdo doutores (59,9%), 48 sdo mestres (32,6%), 4 sdo especialistas

(2,7%) e 5 sdo graduados (3,4).

Tabela 8: Formagao dos pesquisadores integrantes dos grupos de pesquisa da area de Filosofia no Brasil

FORMAGAO PESQUISADORES

No. %
Graduacao 5 3,4
Extensao 1 0,7
Especialista 4 2,7
Mestrado 1 0,7

profissionalizante

Mestrado 48 32,6
Doutorado 88 59,9
TOTAL 147 100

Fonte: Diretoério de Grupos de Pesquisa - CNPq, 2004
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Na questdao dos pesquisadores, um ponto importante € que estes e professores
do ensino médio vém se organizando e participando de eventos comuns (FAVERO,
2004), o que ja constitui um avango possibilitando que os profissionais atuantes em
outros seguimentos acompanhem o que esta sendo discutido nos grupos de pesquisa.

As pesquisas desenvolvidas dentro das linhas analisadas objetivam discutir as
dificuldades que giram em torno do que ensinar e como ensinar a Filosofia, tendo o
potencial de instrumentalizar tedrica e praticamente os futuros professores da educacdo
basica, capacitando os alunos para uma compreensao e uma interven¢ao mais consciente
e critica através de uma aproximacao do debate filosofico do dia-a-dia, promovendo

uma educacao intercultural e que encontre seu lugar na contemporaneidade.

O Ensino da Filosofia, dentro dos espagos educacionais no Brasil, tornou-se
objeto de andlise, de forma crescente e sistematica, depois da aprovacdo pelo Senado
Federal, em 08 de maio de 2008, do Projeto de Lei n. 3178/97 que modifica a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB (Lei n. 9.394/96), dando a Filosofia e a
Sociologia o status de disciplina obrigatoria para o Ensino Médio, trazendo para a
Universidade uma responsabilidade ainda maior na formacdo dos professores que
exercerdo sua funcdo nas diversas instituicdes de ensino, independente de qual
segmento atuem. Essa formacdo influenciard no desenvolvimento do pais na medida em
que se consolide uma educacdo com bases solidas que supere a crise enfrentada
contemporaneamente, desta forma, para uma educag¢dao de qualidade, concomitante a
uma formacgao eficiente de professores, também ¢é necessaria uma pesquisa solida sobre

as formas e condi¢des de ensino atuais.

Refletir sobre o Ensino de Filosofia na contemporaneidade, a partir de questdes
referentes aos fundamentos de educagdo, formagao de professores, técnicas, métodos e
contetdo que abordem como filosofar e ensinar filosofia, nos diferentes segmentos de
ensino, permite que seja construido um instrumental tedrico que aprofunde os
conhecimentos acerca do Ensino de Filosofia. Partindo desta reflexdo, veremos no
proximo capitulo, como A Universidade Federal da Bahia, Instituicio de Ensino
Superior onde encontra-se o objeto de nossa pesquisa, constituiu seu curso de formacao
de professores em Filosofia — Licenciatura em Filosofia, e se ha didlogo com as

questdes contemporaneas de um mundo globalizado, tecnoldgico e excludente.
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4.3 PET — De programa de treinamento a educacio tutorial

De forma geral, o que pretendo nessa analise do programa ¢ perceber como o
programa ¢ estruturado e como deve acontecer o seu funcionamento. Assim, a analise
inicial parte da composi¢do documental do Ministério da Educacdo — MEC - que
justifica e legaliza o PET, por entendermos que ¢ chave para compreender de que forma

este programa atenderd a execucao do tripé ensino, pesquisa e extensao na universidade.

O Programa de Educacao Tutorial-PET, que hoje totaliza 842 grupos no Brasil,
constitui-se por um grupo formado por até doze alunos de graduacao, bolsistas, podendo
ter até seis voluntarios e um tutor que também recebe bolsa, além de outros alunos que
tenham interesse em se agregar ao programa. O objetivo ¢ trabalhar ensino, pesquisa ¢
extensdo de forma indissociada, colaborando para a qualificagdo da formacgao dos
envolvidos e da propria instituicdo universitaria a qual pertengam, além de criar no
ambiente académico uma nog¢do de cidadania, pois envolve atividades tanto com a
comunidade interna quanto externa. E um programa para qualificacdo ndo apenas do
grupo, mas de toda a graduacdo, com grande potencial de atividades convergentes e de

desenvolvimento da autonomia.

O PET teve inicio em 1979, na época chamado de Programa Especial de
Treinamento (BRASIL, 2016). Trata-se de uma iniciativa do prof. Claudio de Moura
Castro, diretor da CAPES- Coordenag¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, inspirado em um programa semelhante que existia na UFMG nos anos de
1950. Na transi¢ao dos anos de 1990 para 2000, no governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, a CAPES resolve destituir o programa, gerando um movimento de
defesa da manutencdo do programa em diversas universidades brasileiras. Em 2001,
apos vinte anos, o PET sai da CAPES e passa a ser gerenciado pela SESU- Secretaria de
Educagdo Superior, que ndo consegue manter a mesma forma de administracdo,
havendo cortes e atrasos de bolsas. Diante da instabilidade do programa, em 1999
tutores se reunem e criam a Comissao Executiva Nacional do PET/CENAPET, que
passa a funcionar como um forum representativo dos Grupos do Programa de Educacdo
Tutorial-PET das Instituicdes de Ensino Superior do pais, com sede volante de acordo
com a localidade de residéncia de seu Presidente. De 2000 a 21/05/2001 assume o nome
PET-BRAX, havendo mudangas também na caracteristica do programa: o aluno teria

bolsa apenas por um ano e apenas se pertencesse a graduagdes voltadas para o
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bacharelado. E na Lei n° 11.180, de 23 de setembro de 2005, que além de outras
providéncias, institui o Programa de Educacao Tutorial — PET no formato atual. Neste
periodo, tutores de programas espalhados pelo pais fundam a CENAPET-Comissao

Executiva Nacional do Programa de Educagdo Tutorial.

A estrutura atual do PET ¢ formada por grupos de estudantes de Instituigdes de
Ensino Superior — IES - e tutoria de um docente. Constituido o grupo, cuja existéncia
ndo possui um limite pré-determinado, haverd uma fluéncia de seus componentes, sendo
ao bolsista’ de graduacio permitida a permanéncia até a conclusdo da graduagdo e ao
tutor, um periodo maximo de seis anos. Em sua estrutura organizacional, o PET
gradativamente acaba por caracterizar-se enquanto um programa de fomento a triade
ensino, pesquisa e extensdo, trazendo consigo o potencial de enriquecimento na
formacdo do universitario, configurando uma aprendizagem interdisciplinar muito

importante:

A dimensdo educativa caracteriza-se por oferecer ao aluno programas de
suporte pedagdgico que o auxiliem a melhorar seu desempenho académico,
seja nas habilidades técnicas, na competéncia hermenéutica ou no
desempenho de suas fungdes politico emancipatorias. Todos esses programas
terdo o objetivo de instrumentalizar o aluno para o dominio de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas aos conteudos e
experiéncias de aprendizagem jé incluidas nos programas de ensino. Assim, a
dimensdo educativa do programa tutorial pretende funcionar como uma
oportunidade de reforco, treinamento e desenvolvimento da capacidade de
estudar e aprender com maior eficacia; instrumentalizar-se em técnicas e
procedimentos; desenvolver a capacidade de comunicar-se de forma oral ou
escrita; e também de participar dos movimentos sociais em nivel estudantil,
das associagdes profissionais ¢ da comunidade em geral. Ndo se destina
somente a alunos com dificuldades, mas também aqueles que, com essa
sustentacdo complementar, poderdo distinguir-se, desenvolver pesquisas, ou
seja, ir além dos minimos necessarios para a graduagdo. (SAUPE; GEIB,
2002, p.725)

Em sua constituicdo legal, o PET segue a determinacdo de leis, portarias e
decretos que regem o seu funcionamento, de acordo com as especificagdes do MEC,
caracterizando como deve ser seu funcionamento, sua constituicdo administrativa e
académica, quais as normas e a periodicidade dos processos avaliativos. Este conjunto

de normas que determinam desde a constitui¢ao a area de agdo rege os 842 grupos PET,

7 O aumento da quantidade de bolsas concedidas pelo grupo PET sera feita a partir de justificativa
encaminhada pelo professor tutor ao Comité Local de Acompanhamento e Avaliagdo — CLAA - de sua
respectiva IES e estara condicionada a avaliagdo positiva do grupo por esse comité. A implementagdo das
novas bolsas dos grupos PET em expansio sera efetuada somente apds a homologacdo do processo por
parte da instituigdo e sua autorizacdo pelo MEC.
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distribuidos em 121 IES, cadastrados atualmente no MEC, tornando o programa a maior
ferramenta de politica pedagogica para consolidacdo do tripé pesquisa, ensino e

extensdo na universidade, pois

o PET encoraja a maior interacdo entre graduacdo e pds-graduagdo e
possibilita a integracdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Além
disso, a licenciatura ¢ fortalecida, na medida em que se exige como requisito
que os grupos PET sejam compostos, também, por estudantes dessa
modalidade. Assim, o programa propde-se a desenvolver o potencial
académico do bolsista, baseado na indissociabilidade do ensino, da pesquisa e
da extensdo, colaborando com a formagao de profissionais qualificados para o
mercado de trabalho e melhorando os cursos de graduagdo da instituigdo.
(SOUZA; GOMES JUNIOR, 2015, p.1501-1)

Figura 2: Constituicdo Legal do PET

PET
PROGRAMA DE EDUCACAO
TUTORIAL
1
Lein® 11.180, Portaria n° Portaria n® 976, Resolugdo n° Resolugdo/CD/F
de 23 de 343, de 24 de de 27 de julho 36, de 24 de NDE n° 42, de 4
setembro de abril de 2013 de 2010 setembro de de novembro de
2005 RO 2013

Fonte: MEC/SESu, 2006

A Lei n° 11.180, de 23 de setembro de 2005, além de outras providéncias,
institui o Programa de Educacao Tutorial — PET. Em seu artigo 12, esta lei institui o
programa, no ambito do MEC, enquanto objeto de fomentagdo de grupos de
aprendizagem, tutoria e iniciagdo cientifica. Desta forma ficam dispostas as seguintes

orientagoes:
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Figura 3: Estrutura Hierarquica de funcionamento do PET

[ PODER EXECUTIVO ]
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MEC/FNDE | IES
J L )
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BOLSISTA
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Fonte: MEC/SESu, 2015

A IES: serao de sua competéncia publicisar o processo seletivo, os beneficiarios,

valores recebidos e aplicacdo dos mesmos.

O PET: através de regulamento proprio deverd especificar os objetivos, os
critérios de composicao e avaliagdo do grupo, critérios de manutencao dos
grupos e das bolsas, além do sistema de selecdo de tutores e bolsistas. Seu
vinculo serd com a Pro-Reitoria de Graduagdo ou 6rgdo equivalente. Devera
contribuir para a implementagdo de politicas publicas e de desenvolvimento em

sua area de atuagao.

O Tutor: a participagdo sera mediante aprovacdo em processo de selecdo. O
mesmo deve pertencer ao quadro permanente da IES, sob contrato integral e de
dedicagdo exclusiva; sera critério para a sua admissdo a titulagdo de doutor, em
. . . o 8. . L, g .
casos excepcionais a titulacdo de mestre’; a bolsa de tutoria a qual tera direito
terd valor equivalente as de mestrado ou doutorado concedidas no pais e terad
duracdo de trés anos, renovavel por igual periodo; recebera valor semestral,
equivalente a bolsa de iniciagdo cientifica, por aluno participante, valor este que

devera ser aplicado em custeio e prestar contas ao MEC; doar os materiais

8 Excepcionalmente a bolsa de tutoria podera ser concedida a professor com titulagdo de mestre, desde
que devidamente justificado pelo CLAA e aprovado pela Comissao de Avaliagdo. (MEC/SESu, 2006)
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didaticos adquiridos a IES; ndo acumular bolsas; comprovar atuacao efetiva em
cursos e atividades da graduagdo por trés anos anteriores a solicitagdo ou a
avaliagdo e comprovar atividades de pesquisa e de extensdo por trés anos
anteriores a solicitagdo ou a avaliagio’; tera por fungdo planejar e supervisionar
as atividades do grupo e orientar os integrantes discentes, coordenar a selegao
dos bolsistas, submeter a proposta de trabalho para aprovagdo da Pré-Reitoria de
Graduagdo, ou orgdo equivalente, organizar os dados e informagdes sobre as
atividades do grupo para subsidiar a elaboracdo do relatorio da IES, dedicar
carga horaria minima de dez horas semanais para orientacdo dos integrantes
discentes do grupo PET, sem prejuizo das demais atividades previstas em sua
institui¢do, atender, nos prazos estipulados, as demandas da instituicdo e do
MEQC, solicitar ao Comité Local de Acompanhamento e Avaliacdo, por escrito,
justificadamente, seu desligamento ou o de integrantes discentes, controlar a
frequéncia e a participacdo dos estudantes, elaborar a prestacdo de contas da
aplicacdo dos recursos recebidos, a ser encaminhada a SESu, fazer referéncia a

sua condicdo de bolsista do PET nas publicagdes e trabalhos apresentados e

cumprir as exigéncias estabelecidas no Termo de Compromisso.

e O Bolsista'”: serfio critérios para sua admissdo no processo seletivo o potencial
para atividade académica, frequéncia e aproveitamento escolar na graduacao;
devera se dedicar integralmente as atividades do PET e receberd bolsa
compativel a de iniciagdo cientifica, que poderdo ser atualizados a cada doze
meses; serdao de no minimo quatro para o funcionamento do grupo; tera direito a
um certificado de participagao no PET indicando o tempo de participagdo efetiva
e comprovada no Programa, emitido por sua instituicdo; devera: zelar pela
qualidade académica do PET; participar de todas as atividades programadas pelo
professor tutor; participar durante a sua permanéncia no PET em atividades de

ensino, pesquisa e extensdo; manter bom rendimento no curso de graduagao;

? A partir de disciplinas oferecidas, orientagio de monitoria, iniciagio cientifica e trabalhos de conclusdo
de curso, atuagdo em programas ou projetos de extensdo, e participagdo em conselhos académicos, os
quais poderdo ser comprovados mediante o curriculo lattes documentado do candidato a tutor e o periodo
de exercicio das atividades comprovadas ndo necessita ser ininterrupto, de tal forma que professores que
tenham se afastado da instituicao para realizar estdgio ou outras atividades de ensino, pesquisa e extensao
nao estdo impedidos de exercer a tutoria (MEC/SESu, 2006)

19 Podera ser admitida a participacdo de estudantes nio bolsistas em até metade do numero de bolsistas
por grupo. (BRASIL,2005)
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contribuir com o processo de formagao de seus colegas estudantes da IES, nao
necessariamente da mesma area de formacdo, especialmente no ano de ingresso
na instituicdo; publicar ou apresentar em evento de natureza cientifica um
trabalho académico por ano, individualmente ou em grupo; fazer referéncia a sua
condic¢do de bolsista do PET nas publicagdes e trabalhos apresentados e cumprir

as exigéncias estabelecidas no Termo de Compromisso.

Acreditamos que o universitario petiano, bolsista ou ndo, no processo de
interacdo com o professor tutor, tera amplas possibilidades de aprendizagem em
comparacdo a um aluno ndo vinculado ao programa, visto a caracteristica de

colabora¢do que o programa possui e compreendendo que,

...a aprendizagem colaborativa ¢ eficaz para ensinar o trabalho em equipe;
apresenta a independéncia positiva, interagdo face a face, responsabilidade
individual, habilidades interpessoais e de pequenos grupos, € O
processamento de grupo. (...) Presume-se que a aprendizagem ocorra como
um resultado de uma pratica planejada, na qual a oportunidade de adquirir e
aplicar conhecimentos, habilidades e sentimentos tem lugar em um cenario
real, relevante .( CAMARA; GROSSEMAN; PINHO, 2015, p.818)

Em 2013, a Portaria n°® 243 de 24 de abril substitui, trazendo algumas
revogacoes, a Portaria n® 976 de 27 de julho de 2010. Ambas tratam da constituicdo do
PET nas IES, em ambito nacional e definem seu principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e a necessidade da sua vinculagdo as areas prioritarias e a
politicas publicas e de desenvolvimento, visando a sua interioriza¢do e a corregdo de
desigualdades regionais, afinal “para fortalecer os processos de formagdo, se faz
necessario grande envolvimento docente, transformando a atuacdo pedagodgica e
profissional, promovendo coeréncia entre teoria e pratica” (FRANCISCHETTI, 2011, p.
1207), pois acredito que € neste momento, com os ajustes advindos da portaria no. 243,
o PET alcanga seu status enquanto programa que visa a exceléncia na formagao

universitaria e delineia o que se tornou o seu formato atual.

Quadro 16: PET — Contexto Historico

DEFINICAO programa de educagdo tutorial desenvolvido em grupos organizados a partir de cursos
de graduacdo das IES do Pais, orientados pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. (BRASIL/MEC, 2005)
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HISTORICO

criado pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Ensino Nivel Superior
(CAPES) em 1979 como Programa Especial de Treinamento, tinha por objetivo
inicial o fortalecimento dos cursos de graduacdo mediante implementacdo de grupos
tutoriais, oferecendo aos bolsistas, “petianos”, formagdo académica com nivel de
exceléncia, a fim de prepara-los para o ingresso em programas de pos-graduacdo,
sendo responsavel pela melhoria da qualidade do ensino na universidade e,
consequentemente, dos futuros profissionais inseridos no mercado de trabalho.
Embora tenha se consolidado apds sua criagdo, em 1997, devido a diversas crises,
beirou a extingdo devido ao alto custo orcamentdrio para manutengdo do projeto,
assim, o PET passou por um processo de reestruturagdo, sendo, em 1999, transferido
para a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educagdo (SESu/MEC),
tendo seu nome modificado para Programa de Educacdo Tutorial em 2004, tendo
reconhecimento legal em 2005. (SOUZA; GOMES JUNIOR, p.1501-2, 2015)

OBJETIVOS

desenvolver atividades académicas em padrdes de qualidade de exceléncia, mediante
grupos de aprendizagem tutorial de natureza coletiva e interdisciplinar; contribuir
para a elevacdo da qualidade da formacdo académica dos alunos de graduagdo;
estimular a formagdo de profissionais e docentes de elevada qualificacdo técnica,
cientifica, tecnologica e académica; formular novas estratégias de desenvolvimento e
modernizagdo do ensino superior no pais; estimular o espirito critico, bem como a
atuacdo profissional pautada pela cidadania e pela fungdo social da educagdo
superior; introduzir novas praticas pedagogicas na graduacgdo; contribuir para a
consolidacdo e difusdo da educacg@o tutorial como pratica de formagdo na graduagéo;
contribuir com a politica de diversidade na IES, por meio de a¢des afirmativas em
defesa da equidade socioeconomica, étnico-racial e de género. (BRASIL/MEC, 2013)

5.2 PET — Estrutura Organizacional

Quanto ao seu desenvolvimento, o grupo PET pode ser estruturado de duas

formas distintas, a primeira focada em um curso especifico, possibilitando a concessao

de bolsas para professores e estudantes pertencentes a um determinado curso de

. . C A ~ 1
graduacdo e a segunda de forma interdisciplinar, quando hé articulag¢do entre cursos ' de

cursos de graduacdo previamente definidos pela IES ou quando ha articulacdo entre

grandes areas do conhecimento definidas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnologico - CNPq. Compreendemos que este processo de conexdo entre

cursos e areas do conhecimento torna-se a base para uma rede de saberes e diversidade

de conhecimentos que venham a tornar a formagdo do universitario que faz parte do

PET mais fortalecida, visto que,

...o grande aparato de informagao e comunicag@o de que se dispde atualmente
prefigura um espago vasto de oportunidades de autoeducagdo e ensino,
permitindo aos estudantes de graduacdo a possibilidade de manterem-se
abertos a conexdo com varios canais de aprendizagem. Tem sido preconizado

' A Pro-Reitoria de Graduagio, ou 6rgao equivalente, deverd aprovar o planejamento das atividades dos
grupos em conformidade com o projeto pedagogico institucional e das formagdes em nivel de graduacgao,
e acompanhar sua realizagao.
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que se introduza nas universidades métodos didaticos que contribuam para o
auto aprendizado, de maneira a colaborar com a formagdo de profissionais
capazes de selecionar adequadamente a fonte do conhecimento e de avaliar
criteriosamente como se transferir a informacdo para a pratica. (LOPES,
2000, apud ARAUIJO, 2012, p. 167)

A implementacdo e execucdo do programa, assim como sua avaliagdo,

obedecerao a seguinte composi¢ao administrativa:

e Implementagdo e a execucao: coordenadas pela Secretaria de Educagao Superior

- SESu, em articulagdo com outras Secretarias, quando necessario.

e Organizagio Administrativa: por meio de um Conselho Superior'?, de Comités
Locais de Acompanhamento ¢ Avaliacio - CLAA" ¢ de uma Comissdo de

Avaliagao.
Serdao competéncias do Conselho Superior, (MEC/ SESu, 2015):

a. apreciar propostas, critérios, prioridades e procedimentos para a extingdo e para

a criagdo de novos grupos;
b. formular propostas referentes ao funcionamento e a avaliacao do PET;
c. propor critérios e procedimentos para o acompanhamento e a avaliacdo do PET;
d. propor estudos e programas para o aprimoramento das atividades do PET;
e. opinar sobre assuntos que lhe sejam submetidos por seu Presidente;

f. definir as politicas de expansdo, desenvolvimento e consolida¢do do PET como
instrumento de promocao da educagao tutorial na graduagdo, ouvida a Comissao

de Avaliagao;

2.0 Conselho Superior compde-se dos seguintes membros: Secretdrio de Educagdo Superior, que o
presidira e, em casos de empate nas delibera¢des, contara com voto qualificado; o Secretario de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade ¢ Inclusdo - SECADI; o Diretor da Diretoria de Desenvolvimento
da Rede de IFES - DIFES; Coordenador-Geral de Relagdes Estudantis da SESu; Coordenador-Geral para
as Relagdes Etnico-Raciais da SECADI; um representante do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educag¢do - FNDE; um representante da Comissdo de Avaliacdo; um representante dos integrantes
discentes; um representante dos professores tutores; um representante dos Pro-Reitores de Graduagdo e
um representante dos Pré-Reitores de Extensdo. (MEC/ SESu,2015)

3 Os Comités Locais de Acompanhamento ¢ Avaliagio do PET serdo instituidos pelas IES e serdo
compostos por tutores e integrantes discentes do PET e por membros indicados pela administragdo da
IES, incluindo o interlocutor. (MEC/ SESu,2015)
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g. homologar os resultados da avaliagao do PET e demais deliberagdes elaboradas

pela Comissdo de Avaliagao;

h. apreciar recursos as deliberagdes tomadas pela Comissdo de Avaliacdo. A

mesma sera nomeada por ato especifico do Secretario de Educagdo Superior e

composta por: um representante da SESu, que a presidird; um representante da

SECADI; dois discentes'* integrantes do Programa; e dezoito membrosls, na

qualidade de consultores externos.

Quadro 17: PET — Atribuigdes da Comissdo de Avaliagao

Avaliar... ...o planejamento e o relatorio anual dos CLAA das institui¢des que abrigam grupos PET,
assim como o relatorio consolidado das respectivas instituigdes, podendo para tal
solicitar a participag@o de consultores ad hoc;

Realizar... ...a avaliag@o do desempenho dos CLAA e do programa PET;

Encaminhar... | ... ao Ministério da Educacao relatério propondo a extingdo, manuten¢do ou ampliagdo
dos grupos e as indica¢des de substituicao de tutores;

... a0s CLAA e aos grupos recomendacdes para o aprimoramento e elevacdo da qualidade
das atividades realizadas;

Indicar... .. a0 MEC a necessidade de realizacdo de visitas in loco para efeito de verificagdo e
comprovag¢do do cumprimento das diretrizes e finalidades do Programa;

Analisar... ... € decidir sobre os recursos das decisoes dos CLAA;

Opinar... ... sobre assuntos que lhe sejam submetidos por seu Presidente;

Propor... . ao Conselho Superior nominata de tutores e ex-tutores a serem credenciados como
consultores ad hoc para avalia¢do in loco dos planejamentos e relatdrios dos CLAA e do
programa PET nas respectivas IES;

. ao Conselho Superior a definicdo de critérios, prioridades e procedimentos para a
extingdo e para a criagdo de novos grupos;
... Conselho Superior critérios e procedimentos para o acompanhamento e a avaliagdo do
PET;
Exercer... ... a funcdo de assessoramento do Ministério da Educagdo nos assuntos relativos ao PET;
Assistir... . 0 Conselho Superior na definicdo das politicas de expansdo, desenvolvimento e

consolidacdo do PET como instrumento de promogao da educagdo tutorial na graduacao;

. 0 Conselho Superior na proposigdo e execucdo de estudos e programas para o
aprimoramento das atividades do PET;

' Indicados por seus pares. (MEC/ SESu,2015)

' Representantes das seguintes areas de conhecimento: ciéncias agrarias; ciéncias biologicas; ciéncias da
saude; ciéncias exatas e da terra; ciéncias humanas; ciéncias sociais aplicadas; engenharias; letras e artes;
interdisciplinar, estando estas articuladas com as seguintes areas tematicas: comunicacdo; cultura; direitos
humanos e justica; educacio; meio ambiente; saude; tecnologia e inovagao e producdo e trabalho. Destes,
nove serdo indicados pelo Secretario de Educacdo Superior e nove serdo tutores representantes das areas
de conhecimento escolhidos entre seus pares. (MEC/ SESu,2015)
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. 0 Conselho Superior na formulagdo de propostas referentes ao funcionamento e a
avaliacao do PET;

Eleger... ..seu representante no Conselho Superior'®.

Fonte: SESu/MEC, 2006

Quadro 18: PET — Atribui¢des do CLAA

Acompanbhar... ...e avaliar o desempenho dos grupos PET e dos professores tutores;

Zelar... ...pela qualidade e inovagdo académica do PET e pela garantia do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensio;

Apoiar... ...Institucionalmente as atividades dos grupos PET;
Receber... ...e avaliar os planejamentos e relatdrios anuais dos grupos PET;
Verificar... ..a coeréncia da proposta de trabalho e dos relatorios com o Projeto

Pedagogico Institucional e com as politicas e a¢des para redugdo da evasdo e
insucesso nas formagdes em nivel de graduagdo da IES;

Referendar... ...0s processos de selecdo e de desligamento de integrantes discentes dos
grupos, por proposta do professor tutor;

Analisar... ...c aprovar os processos de selecdo e de desligamento de tutores, bem como
sugerir a Comissdo de Avaliagdo, a substituicdo de tutores e emitir parecer
sobre a exting@o de grupos;

Elaborar... ...0 relatério institucional consolidado e encaminhé-lo a SESu, com prévia
aprovagdo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da institui¢ao
ou orgdo equivalente;

...relatorios de natureza geral ou especifica;

Propor... ...a Comissdo de Avaliacdo critérios e procedimentos adicionais para o
acompanhamento e a avaliagdo dos grupos PET da IES;

...estudos e programas para o aprimoramento das atividades dos grupos PET
da IES;

Organizar... ...dados e informagdes relativas ao PET e emitir pareceres por solicitagdo da
Comissao de Avaliagao;

Coordenar... ...0 acompanhamento e a avaliacdo anual dos grupos, de acordo com as
diretrizes do programa e seus critérios e instrumentos de avaliacdo definidos
no Manual de Orienta¢des Basicas;

Homologar... ...0os Planos de Trabalho e os Relatorios dos Grupos PET previamente
aprovados pela Pro-Reitoria de Graduacdo ou 6rgdo equivalente.

Fonte: SESu/MEC, 2006

' Compete ao Presidente da Comissdo de Avaliagio: representar a Comissdo, sempre que pertinente;
presidir, supervisionar e coordenar os trabalhos da Comissdo, promovendo todas as medidas necessarias a
consecucao das suas finalidades; convocar as reunides da Comissdo; estabelecer a pauta de cada reunido;
resolver questdes de ordem e exercer o voto de qualidade, se for o caso e constituir grupos de trabalho, de
carater temporario, integrados por membros da Comissdo de Avaliacdo e por especialistas convidados,
para realizar andlises e outros estudos de interesse do P E T.
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Processo de Avaliagdo dos grupos e tutores

INSTRUMENTO

promover a qualidade das agdes do
programa;

consolidar o programa como agao
de desenvolvimento da qualidade
e do sucesso académico e
inovagdo da educagdo superior;

identificar as potencialidades e
limitagdes dos grupos
participantes na consecugdo dos
objetivos do programa;

sugerir agdes de aprimoramento e
reorientacdo de agdes;

recomendar, com base em critérios
de qualidade, transparéncia e
isengdo, a expansao, a
consolidagdo ou a extingdo de
grupos;

contribuir para a consolidagdo de
uma cultura de avaliagdo na
formagdo da graduag@o.

Do Grupo PET:
a. relatorio anual do grupo;
b. sucesso académico do grupo;

c. participacdo dos estudantes do grupo em atividades, projetos e
programas de ensino, pesquisa e extensdo no ambito do P E T;

d. desenvolvimento de inovagdo e praticas educativas no ambito da
formacao em nivel de graduagao;

e. alinhamento das atividades do grupo ao Projeto Pedagdgico
Institucional e com as politicas e agdes para redugdo da evasdo e
insucesso nas formagdes em nivel de graduacdo da IES;

f. publicagdes e participagdes em eventos académicos de professores
tutores e estudantes bolsistas;

g. relatorios de auto-avaliagdo de estudantes e tutores;
h. visitas locais, quando identificada a necessidade.

Do Tutor:
a. cumprimento das atividades inerentes ao PET;

b. contribuicio para a inovagdo e desenvolvimento da formagio em
nivel de graduagio;

C. publicagdes e produgdo cientifica;
d. disciplinas ministradas na graduagio;
€. orientacdo de trabalhos académicos;

f. participagio em projetos ou programas de ensino, pesquisa e
extensao;

g. participagdo em conselhos académicos;

h. material didatico produzido e publicado a partir das atividades
desenvolvidas pelo grupo;

1. relagdo entre as agdes planejadas e efetivamente executadas pelo
£rupo;

J. relatorio anual da instituigdo de ensino superior;

k. relatério de avaliagio dos estudantes do grupo. XII - sucesso
académico do grupo PET.

Quanto ao desligamento de tutor,

Fonte: SESu/MEC, 2006

bolsista ou encerramento de atividades do grupo:
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e O professor tutor poderd desligado do PET por decisdo do Comité Local de
Acompanhamento e Avaliagdo, embasada em avalia¢do insatisfatoria do tutor,
considerando para tanto o descumprimento do termo de compromisso; por
decisdo da Pro-Reitoria, ou orgao equivalente, desde que devidamente
homologada pelo CLAA e/ou apds o exercicio da fun¢do de tutor por seis anos

consecutivos.

e O integrante discente serd desligado do grupo por conclusdo, trancamento de
matricula institucional ou abandono de curso de graduagdo; desisténcia;
rendimento escolar insuficiente; acumular duas reprovagdes em disciplinas apos
o seu ingresso no PET; descumprimento das obrigagdes junto as Pro-Reitorias
de Graduagdo, de Extensao e de Pesquisa, ou equivalentes; descumprimento dos
deveres de bolsista e pratica ou envolvimento em agdes nao condizentes com 0s

objetivos do PET ou com o ambiente universitario.

e O grupo PET podera ser extinto em decorréncia dos resultados de sua avaliacao,
0 que nao facultara a IES a sua reposicao, cabendo ao Secretario de Educagao
Superior a decisdo de criagdo de novo grupo e a realocagdo dos respectivos

recursos financeiros.

Ainda sobre a legislacado que rege o PET, temos a resolugdo n°® 36, de 24 de
setembro de 2013, que estabelece os procedimentos para creditar os valores destinados
ao custeio das atividades dos grupos PET aos respectivos tutores e a
resolu¢ao/CD/FNDE n°® 42, de 4 de novembro de 2013 que estabelece orientagdes e
diretrizes para o pagamento de bolsas a estudantes de graduacao e a professores tutores,

no entanto, ndo detalharemos por nao fazerem parte do foco desta discussao.

Quanto a funcionalidade e interacdo dos grupos, a CENAPET, que possui um
site (https://cenapet.wordpress.com) e um perfil no Facebook
(https://www.facebook.com/ComissaoExecutivadoPET/?ref=page internal), possibilita
a integracdo entre grupos, tutores e petianos. Além da comunicacdo web existem
encontros regionais, que funcionam como norteadores: SulPET, SudestePET,
NordestePET, CentroOestePET e NortePET. Anualmente ha um evento nacional, o
ENAPET, nestes encontros a comunidade académica além de compartilhar as atividades

desenvolvidas também encaminha as reivindica¢des do programa.
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O Programa de Educagdo Tutorial-PET que antigamente se chama Programa
Especial de Treinamento ¢ uma politica publica, que embora ndo seja recente, passou
por reformulacdes e, sendo perceptivel sua importancia por propor uma formacao
diferenciada para estudantes de graduagdo, para que atuem em atividades de pesquisa,
ensino e extensdo, além do mais, dialoga em seu objetivo com a solu¢do de um
problema que, detectado na Conferéncia Nacional de Educacao-CONAE 2014, ao
analisar as proposi¢des do Eixo IV-Qualidade da Educacdo: Democratiza¢do do Acesso,
Permanéncia, Avaliacdo, Condicdes de participagdo e Aprendizagem, identifica o
problema curricular na graduagdo, ja abordado no capitulo I, em conseguir uma
associacdo de ensino, pesquisa e extensao, na formagdo do licenciado e na distancia

entre teoria e pratica na universidade:

A universidade, que em tese deve promover a indissociabilidade entre o ensino
e a pesquisa no processo formativo, também tem seus problemas. Os cursos de
licenciatura, em geral, possuem baixo prestigio frente aos bacharelados, que
sdo mais voltados para a formagdo do pesquisador. Isto ocorre, em geral,
devido a desvalorizagdo do magistério como profissdo e da educacdo como
campo de conhecimento. A licenciatura acaba se tornando um apéndice ou um
curso de segunda categoria que se destina aos estudantes considerados menos
capacitados para o bacharelado. Um outro conjunto de dificuldades aparece nos
desenhos e nas praticas curriculares dos cursos de licenciatura.

Verifica-se, em geral, uma: a) dicotomia entre ensino e pesquisa, como se a
pesquisa s6 fosse possivel nos bacharelados; b) separagdo bastante evidente
entre formagdo académica (teoria) e realidade pratica e entre disciplinas de
contetido pedagogico ¢ disciplinas de contetido especifico; c¢) formacao
pedagogica (complementagcdo pedagdgica) minima para os cursos de
licenciatura, a exceg¢do da pedagogia; d) desarticulagdo dos componentes
curriculares com o perfil do profissional a ser formado. Fica evidente, também,
a dificuldade interna as universidades para conceber e implementar uma
politica de formacdo de professores, objetivando mudar os problemas
identificados.

Dado esse quadro que instiga a constru¢do de medidas fortes e eficientes no
processo de formacdo docente, algumas propostas e demandas estruturais
altamente pertinentes se apresentam, no sentido de garantir as condigdes
necessarias para o delincamento desse sistema publico. (BRASIL/CONAE,
2014.p.67/68)

O PET nio ¢ o Unico programa que atende a universidade publica, porém, no
que tange atender o tripé ensino, pesquisa e extensdo ¢ o mais completo (BRASIL,
2016), comparado a outros programas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica-PIBIC, ligado a CNPq se dedica mais a pesquisa ¢ o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID, ligado as licenciaturas, ¢ voltado

para o ensino.
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Outro fator que torna o potencial do PET ainda maior ¢ que, entre 2008 ¢ 2010,
além dos programas ligados a cursos, surgiram os PETs tematicos e os PETs Conexao
de Saberes, extremamente importantes para a extensdo universitaria. A partir deste
conhecimento mais aprofundado do funcionamento legal do programa, partiremos para
a andlise das atividades planejadas no PET/Filosofia UFBA e seu potencial enquanto
um programa de grande potencial transdisciplinar inserido em uma universidade, que
mesmo passando por diversas reformas, ainda tem dificuldades em dialogar com o seu

tempo.
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5 PET/FILOSOFIA UFBA: POSSIBILIDADES DE UM CAMINHO OUTRO
PARA A FORMACAO DO PROFESSOR

Todo percurso desenvolvido até agora, pretendeu dar embasamento para esta
analise/critica/discursiva/criativa que iniciaremos agora. Nos capitulos anteriores
encontramos na literatura vigente os problemas enfrentados no ensino de Filosofia e
de que forma se constitui o curso de graduagao em Filosofia da Universidade Federal
da Bahia, que serd nosso objeto de anélise no que constitui planejamento de atividades

do grupo PET/Filosofia e suas potencialidades.

Minha pesquisa parte do conteudo web disponibilizado através do aplicativo de
sistema de gerenciamento wordpress, um blog desenvolvido para compartilhamento
das informacgdes de legislagdo, editais e atividades desenvolvidas pelo grupo PET-
Filosofia da UFBA. Esta ferramenta de interacdo com a produ¢do do programa pode
ser caracterizada como uma hipermidia, pois disponibiliza documentos, editais,
atividades desenvolvidas e o projeto que embasa o funcionamento do programa,

configurando-se como uma hipertecnologia educativa, visto que

...hipertecnologias sdo, em outras palavras, ferramentas da teleinformatica
que capacitam o homem no sentido de melhor reproduzir, acessar, recuperar,
verificar, preparar e manipular as informagdes, causando uma metamorfose
da realidade em todos os sentidos, indo além dos limites conhecidos. Sabe-se
hoje que as tecnologias hipermidia-multimidia embasaram-se na tecnologia
das comunicagdes, sistemas e produtos de suporte ao trabalho cooperativo
(Groupware), cuja finalidade principal ¢ proporcionar maior eficicia na
armazenagem, acesso, elaboragcdo, recuperacdo e reprodugdo das
informagdes. (IAHN, 2002, p. 12)

5.1 O PET nos cursos de Filosofia — abrangéncia

No decorrer deste estudo uma questdo se fez recorrente: se ha pouca pesquisa
sobre o ensino de Filosofia em seus proprios institutos, como estaria a aderéncia a
programas PET nos mesmo? Assim, antes de iniciar a andlise sobre o planejamento de
atividades do grupo da UFBA, busquei os outros espacos universitarios com grupos

PET de Filosofia ativos.

Quadro 20: Grupos de Educacdo Tutorial — PET — em Institutos de Filosofia

01 | NORDESTE | BA | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DA BAHIA UFBA

02 | NORDESTE | PI | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DO PIAUT UFPI
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03 | NORDESTE | RN | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DO RIO GRANDE DO UFRN
NORTE

04 | SUDESTE | MG | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DE MINAS GERAIS UFMG

05 | SUDESTE | MG | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DE SAO JOAO DEL REI UFSJ

06 | SUDESTE | SP | UNIVERSIDADE DE SAO ESTADUAL FILOSOFIA PET
PAULO USP

07 | SUL PR | UNIVERSIDADE ESTADUAL FILOSOFIA PET
ESTADUAL DO CENTRO- UNICENTRO
OESTE

08 | SUL PR | UNIVERSIDADE ESTADUAL FILOSOFIA PET
ESTADUAL DO OESTE DO UNIOESTE
PARANA

09 | SUL PR | UNIVERSIDADE FEDERAL | FEDERAL FILOSOFIA PET
DO PARANA UFPR

Fonte: CENAPET, 2015.

As Institui¢des de Educacao Superior cujos cursos de Filosofia encontram-se
cadastrados no MEC totalizam 182 (E-MEC, 2014), destas 60 sdao pertencentes a rede
publica de Ensino, logo, tem a possibilidade de instituir um grupo PET. No Brasil, 09
universidades, ou seja, 15% do total tém em seus Institutos de Filosofia um grupo
instituido, sendo que para esta analise ndo foram considerados os grupos

multidisciplinares nem os Conexodes de Saberes.

No Nordeste temos trés grupos instituidos, o que corresponde a um ter¢o do
total, um numero que pode ser considerado significante, pois das 60 universidades
publicas que oferecem curso de Filosofia, 17 ficam no Nordeste, ou seja,
aproximadamente 28% do total. Assim, a execu¢do do PET/Filosofia em nivel nacional

mantém uma proporcionalidade ao PET/Nordeste.

Partindo da compreensdo que a existéncia do PET traz ganhos significativos na
formacdo em Filosofia, especialmente do petiano que opta pela licenciatura, toda a
analise das atividades do PET/Filosofia UFBA foi desenvolvida a partir das pesquisas
sobre educacdo na contemporaneidade, identificando os pontos de relevancia do

programa e ao final apresentando os possiveis enfrentamentos.

6.2 O PET/Filosofia UFBA — Caminhos em construcao

O PET - Filosofia UFBA ¢ criado em 2007, dois anos apds a promulgacao da
Lei n® 11.180, de 23 de setembro de 2005 que instituiu o Programa de Educagdo
Tutorial — PET, com o propdsito de realizar atividades visando a ampliacdo da

dimensao filosofica do graduando, extrapolando as diretrizes curriculares, intensificar a
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relagdo teoria e pratica, proporcionando vivéncias diversificadas e contribuindo na

capacitacdo profissional dentro do campo de atuagdo da Filosofia.

Em 2015, o grupo estava estruturado com 01 (um) professor tutor e 10 (dez)

alunos “petiano”. No blog do grupo hd a possibilidade de acessar o curriculo na

Plataforma Lattes de alguns dos participantes atuais e também de graduandos que ja

foram egressos no programa, além do curriculo de professor tutor, possibilitando

visualizar a producao cientifica de cada um dos participantes.

As atividades apresentadas, segundo planejamento anual do ano de 2014, para

serem desenvolvidas pelo grupo, sdo 21 (vinte e uma),

Quadro 21: Atividades planejadas pelo PET -FILOSOFIA/UFBA

1. Prolegoémenos

Apresentagdo do curso de
filosofia para aqueles que estdo
iniciando a sua graduagdo.

Auxiliar os
filosofia na
universitario.

ingressos na graduacdo de
adaptagdo ao ambiente

2.Produto
Culto

Interno

Familiarizacdo dos graduandos
com a produgao intelectual dos
professores da Faculdade de
Filosofia da UFBA.

Promover uma discussao direta entre docente
e discente.

3.Filosofia na Escola

Ministragdo de aulas pelos
membros do PET-Filosofia que
estejam cursando o 4° semestre
em diante, que aplicardo
conhecimentos pedagogicos e
cientificos adquiridos em outras
atividades do programa.

Contribuir tanto para a compreensdo da
Filosofia como componente fundamental na
formagdo dos jovens e adultos do ensino
médio, quanto na formagdo do estudante de
filosofia, inserido na dindmica e realidade
das escolas da rede publica.

4.Semana de Artes,
Ciéncias e Tecnologia
(ACTA)

Atividade organizada pela
Universidade Federal da Bahia
para expor o  conteudo
produzido durante o ano e criar
um espago para apresentagoes
artisticas e culturais.

Apresentar e divulgar as atividades

realizadas, assim como os trabalhos de
pesquisa realizados pelos membros do
programa.

5.Filosofia e Ensino

Voltado para a  pratica
pedagégica e o ensino de
filosofia no Brasil, abarca os
eixos pesquisa e ensino.

Preparar os graduandos em Filosofia para a
docéncia, buscando o aperfeigoamento da
formacgédo dos estudantes do ensino superior.

6.Minicursos

Contato com amplos temas e
autores que por vezes ndo sdo
discutidos em sala de aula.

Provocar o espirito investigativo e autonomia
na produgdo filoséfica.

7.Teoria Brasil

Projeto de pesquisa, ensino e
extensdao universitaria para por
em evidéncia obras e autores
que formularam interpretagdes
originais no Brasil e sobre o
Brasil.

Estimular os discentes e o publico em geral a
conhecerem as producdes intelectuais,
juntamente com seus respectivos autores, do
Brasil e, sobretudo, sobre o Brasil
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8.Ciclo de Cinema e Discussao de temas | Estabelecer uma rela¢do entre filosofia e
. contemporaneos com a | cinema, de uma forma ampla e acessivel,
Contemporaneidade qe . . .
exibicdo de um  filme, | estimulando a capacidade reflexiva.
propiciando uma alternativa
para formagédo de cidaddos mais
ativos e conscientes.
9.Pesquisas Pesquisas individuais | Estimular e exortar os bolsistas & produgao
Individuais orientadas através da atividade | académica, sua exposicdo, discussdo e
“Encontros de Pesquisa”. critica.
10.Introducio a | Atividade suporte na | Suprir as necessidades basicas de pesquisa e

pesquisa filosofica

elaboragdo do seu primeiro
trabalho e/ou ensaio filosofico
dos membros do programa.

produgdo de texto que o iniciante tem.

11.Boletim
Informativo do PET-
Filosofia

Edicdo bimestral para expor
atividades e os eventos que de
carater filosofico.

Realizar a divulgagdo das atividades do PET-
Filosofia UFBA e do curso de Filosofia.

12.Encontros de | Apresentagdo semestral dos | Constituir e proporcionar um espago para
Pesquisas resultados parciais das | estimular e exortar nos bolsistas a producao
pesquisas individuais. académica e a exposicdo da mesma a
discussdo e a critica.
13.Seminario de | Espaco onde os alunos da | Favorecer um ambiente de reflexdo e debate
Pesquisa da | graduacdo em filosofia possam | acerca daquilo que vem se desenvolvendo no
Graduacio em | apresentar suas respectivas | campo da Filosofia.
Filosofia da UFBA pesquisas individuais.
14.Biblioteca/ Espago fisico dos livros e | Salvaguardar a memoéria do grupo PET
Arquivo arquivos, sera composto por | Filosofia e contribuir para a pesquisa de
todos os documentos gerados | estudantes que queiram utilizar o acervo.
pelo grupo que possam
descrever de maneira precisa a
trajetoria das agdes do PET.
15.XVII Encontro | Encontro com participacdo | Proporcionar maior interagdo dos bolsistas
Nacional de Pesquisa | aberta a todo estudante de | de filosofia da UFBA com estudantes de
na Graduacio em | graduacdo que esteja | filosofia de outros estados.
Filosofia da USP desenvolvendo pesquisa sob a
orientagdo regular de um
professor.
16.Grupos de | Atividade de apoio aos estudos | Proporcionar ao membro do PET a
Leitura, Estudos e | desenvolvidos pelos grupos de | permanéncia nos grupos de estudos, para o
Pesquisa. pesquisa filosofica. aperfeicoamento de suas pesquisas e a
integragdo.
17.0ficina de Logica | Atividade de apoio monitorado | Incentivar e iniciar os graduandos bolsistas
para proporcionar uma melhor | do PET a docéncia, promover e aprimorar a
formacdo logica, uma das | compreensdo da tematica trabalhada,
disciplinas onde ha mais | diminuir as dificuldades no estudo e
dificuldades de aprendizado. consequentemente melhorar os resultados na
disciplina.
18.Como se Faz | Palestras  ministradas  por | Suprir lacunas do curriculo com temas,
Filosofia pesquisadores em Filosofia. autores e problemas tipicos da Filosofia.
19.ENAPET, Encontros dos grupos PETs no | Fortalecer o programa pela criagdo ou
ENEPET E EBAPET | ambito nacional (ENAPET), | manutencdo de um espago de debates e

regional (ENEPET) e estadual
(EBAPET).

no nivel local,
possibilitando

discussoes
nacional,

regional e
trocas de
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experiéncias e conhecimentos.

20.Médulo de | Estudo aprofundado acerca de | Proporcionar aos membros do PET-Filosofia
Estudos e | alguma tematica filosofica | e demais interessados uma maior completude
Aprofundamento previamente escolhida. na formagdo académica, fomentar a

autonomia da pesquisa e o desenvolvimento
da capacidade de trabalho em grupo.

21.Mural e Site Ferramentas que possibilitam a | Possibilitar uma maior propagagdo de
divulgacdo de eventos e | informagdes acerca dos trabalhos realizados
atividades ligadas ao | pelo grupo e pela Faculdade para a
PETFilosofia, além de | comunidade académica, servindo como fonte
disponibilizar informagdes | de pesquisa de trabalhos monograficos.
acerca do Programa de
Educacao Tutorial

Fonte: PETSOFIAUFBA, 2014.

A andlise documental do programa apresenta alguns indicios que o mesmo tem
grande potencial para superar as dificuldades apontadas pelas criticas sobre o ensino de
Filosofia na Universidade, em capitulos anteriores. As atividades propostas para o ano
de 2014 — Quadro 21 — apresentam diversidade, além de contemplarem a tdo necessaria
unido de ensino, pesquisa e extensdo para a formagdo do graduando, principalmente o

que fizer a opcao pela licenciatura.

O cronograma de atividades anterior, em seus objetivos, propde aos petianos
envolvidos atividades de ensino aprendizagem por meio de um processo que envolve
cocriagdo, com colegas, tutor, comunidade académica, mediante muita troca de ideias
para chegar a um objetivo comum. Dessa forma, pretende equipar os graduandos de
Filosofia da UFBA com habilidades que lhes permitam assumir papéis atuantes na
construcdo de estratégias para a solugcdo dos problemas emergentes na sala de aula,

constituindo uma consolidada relagdo entre teoria e pratica.

Partindo da andlise dos objetivos nesta pesquisa e da literatura pesquisada que
trata sobre o curriculo hoje, desenvolvi uma categorizacdo para agrupar atividades do
PET/Filosofia UFBA, buscando identificar o potencial inserido em cada uma delas
para atender as demandas da formagdo do professor de Filosofia na

contemporaneidade.

As atividades do PET, diferente de um componente curricular, apresentam um
carater mais expansivo, sem a amarra de crédito a ser cumprido. Pedagogicamente,

por sua caracteristica de conteudo flexivel, construgdo colaborativa e auto-avaliagdo,
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seu dialogo com a contemporaneidade permite a Universidade uma oxigenacao da

qual o Projeto Politico Pedagodgico ainda esta carente. Esta categorizacao feita das

atividades ¢ a tentativa de demonstrar este didlogo e ndo pretende encarcera-las numa

funcdo. Cada uma delas pode fluir por este quadro encaixando-se em outras categorias

apresentadas, ou em todas, reforcando o potencial desse programa.

Quadro 22: Atividades agrupadas por categorias

Construgao do conhecimento.

Semana de Artes, Ciéncias e Tecnologia (ACTA)
Minicursos

Pesquisas Individuais

Introdugdo a pesquisa filosofica

Encontros de Pesquisas

Seminario de Pesquisa da Graduagéo em Filosofia
da UFBA

XVII Encontro Nacional de Pesquisa na
Graduagao em Filosofia

Grupos de Leitura, Estudos e Pesquisa.

Solugdes para os complexos desafios da sala de
aula, com reflexos na educacio e na sociedade.

Prolegdmenos
Filosofia na Escola
Filosofia e Ensino

Oficina de Logica

Percepgdo dos habitos e atitudes dos alunos
inerentes a cibercultura'”.

Ciclo de Cinema e
Contemporaneidade
Boletim Informativo do PET-Filosofia

Mural e Site

Novas metodologias multirreferenciais - interacao
e colaboragdo.

Produto Interno Culto
Teoria Brasil
Biblioteca/ Arquivo

Como se Faz Filosofia

'7 A universalizagdo da cibercultura propaga a co-presenca e a interagio de quaisquer pontos do espago
fisico, social ou informacional. Neste sentido, ela ¢ complementar a uma segunda tendéncia fundamental,

a virtualizagio3 (LEVY, 1999, p.47)
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ENAPET, ENEPET E EBAPET

Modulo de Estudos e Aprofundamento

Fonte: Categorias criadas pela autora.

A Universidade contemporanea necessita, mais do que nunca, proporcionar a
construcdo do conhecimento, propor solu¢des para os complexos desafios da sala de
aula, com reflexos na educagdo e na sociedade, impulsionar a percepcdo dos habitos e
atitudes dos alunos inerentes a cibercultura, e desenvolver novas metodologias

multidisciplinares de interacao e colaboragao.

Quanto ao conhecimento, este se constréi no contexto historico de uma
sociedade, assim, a pedagogia assumiu diversas formas e se mostrou capaz de adaptar-
se as mudancas, de fixarem-se novos objetivos e criar novas estratégias. No entanto, na
contemporaneidade, os educadores se veem diante de um grande e novo desafio, a
velocidade ao acesso e a transformagdo do conhecimento, o que instiga o ato
pedagdgico a tornar-se dindmico para acompanhar estes processos. A inter-relagdo entre
conhecimentos, de forma rizomadtica, incita uma integracdo € busca por novos
conhecimentos dos profissionais que atuam na educacdo. Outra vertente ¢ a formagao
do ser humano, dentro da sociedade de redes, para preparar o individuo ndo somente
para que ele possa ativar a capacidade de adquirir conhecimentos, mas para que

contextualize estes com sua propria existencialidade.

A publicagdo da Lei n. 9.294/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
Nacional- LDB, em dezembro de 1996, propde alteracdes tanto para as institui¢des
formadoras como para os cursos de formagdo de professores. Em 2002, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores sdo promulgadas e, nos anos
subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Apos o periodo de ajustes parciais o
que se verifica, nas licenciaturas dos professores especialistas, através das informagdes
do MEC/INEP sobre dados socioeconémicos do Enade, ¢ a prevaléncia da metodologia
instrucionista de oferecimento de formagao com foco na éarea disciplinar especifica, com
pequeno espaco para a formacdo pedagogica. Fortalece-se, portanto, a disciplina,
estabelecendo o conhecimento isolado, dentro de uma racionalidade e justificando-se
através da fragmentacdo dos saberes. Neste olhar a educagdo pratica a aprendizagem

mecanica onde o professor ¢ mero transmissor de conhecimento isolado e o aluno
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passivamente o recebedor sem interferir no processo. O Programa PET/Filosofia UFBA,
em sua proposta, convida o tutor e o petiano a desenvolverem interativamente a
aprendizagem significativa inseridos em um contexto de complexidade que reconhece
as partes, sobretudo valoriza o todo e solicita que se junte as partes em um "tecido "
unico dando significado para o conhecimento. Desse modo aponta diferentes
possibilidades para que o graduando seja capaz de criar e desenvolver propostas

metodologicas atuais e coerentes com o contexto no qual atuara.

A articulagdo entre teoria e pratica de ensino ¢ essencial na fundamentagao
profissional do professor, assim como na formagao do licenciado. O primeiro passo
nessa jornada € a pesquisa em educagdo, pois a partir dela tem-se a possibilidade nao s6
do acesso ao conhecimento, mas de sua construgdo e reconstrucao. Oito atividades
programadas pelo PET partem diretamente desse processo de pesquisa, quatro como
apresentacado de producdes: Semana de Artes, Ciéncias e Tecnologia (ACTA);
Encontros de Pesquisas; Seminario de Pesquisa da Graduagao em Filosofia da UFBA e
XVII Encontro Nacional de Pesquisa na Gradua¢do em Filosofia; e quatro como
producdes diretas: Pesquisas Individuais; Introdugdo a pesquisa filoséfica; Minicursos e
os Grupos de Leitura, Estudos e Pesquisa. Esse corpo de atividades que constitui a
categoria Constru¢do do Conhecimento mostra-se em consonancia com o que Chaui
(2003) descreve enquanto formato da pesquisa dentro de uma reforma universitaria, na

qual trata:

da revalorizagdo da pesquisa, estabelecendo ndo s6 as condigdes materiais de
sua realizagdo, mas sobretudo criando novos procedimentos de avaliacdo que
sejam regidos pela noc¢do de produtividade e sim de qualidade e de relevancia
social e cultural. Essa qualidade e essa relevancia dependem do conhecimento,
por parte dos pesquisadores, das mudangas filosoficas, cientificas e
tecnologicas e seus impactos sobre as pesquisas. Quanto a relevancia social,
cabe indagar se o Estado teria condi¢des de fazer um levantamento das
necessidades do Pais, no plano do conhecimento e das técnicas, e estimular
trabalhos universitarios nessa dire¢do, assegurando, por meio de consulta as
comunidades académicas regionais, que haja diversificagdo dos campos de
pesquisa segundo as capacidades regionais ¢ as necessidades regionais. As
parcerias com 0s movimentos sociais, nacionais e regionais, poderia ser de
grande valia para que a sociedade oriente os caminhos da institui¢do
universitaria, a0 mesmo tempo em que esta podera oferecer os elementos
reflexivos e criticos para esses movimentos. (CHAUIT, 2003.p9)

Acredito que o professor-pesquisador, pois ndo ha como em uma pratica
comprometida da educagdo separar um de outro, deve passar por esta formacdo como

pesquisador, identificando as alternativas de pesquisa no contexto atual, desde a
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quantitativa, pois “em termos quantitativos, as ciéncias sociais ja dispdem de bagagem
apreciavel de pesquisa empirica e, por mais que existam vicios, limitagdes e também
mistificagdes, ¢ um produto de particular significado metodologico” (DEMO, 1995, p.
133), passando pela pesquisa-acdo na pratica docente, através da etnopesquisa
implicada.
Mobilizar pesquisas a partir deste ethos, e desta ética, é ineliminavel para uma
etnopesquisa implicada. E nestes termos que a etnopesquisa produz sua
singularidade na medida em que passa a implicar-se na compreensdo
transformadora a partir ¢ com os sentidos das agdes dos atores sociais
concretos. Compreendé-las nas relagdes complexas que as constroem,
incluindo as dos etnométodos do pesquisador, marca as opgdes ontologicas e

politico-epistemologicas dessa pesquisa de orientagcdo antipositivista e de um
intencionado viés politico-cultural. (MACEDO, 2012, p. 14)

Essa diversidade de formas de pesquisa e de construcao do conhecimento tem
o potencial de preparar um futuro professor de Filosofia que em sua formagao
pesquise/reflita sobre a relagdo teoria pratica, um grande problema ja citado no
primeiro capitulo, pois “na educagdo essa crise centra-se num conflito entre o saber

escolar e a reflexdo-na-agio dos professores e alunos”. (SCHON, 1997, p. 80).

O tripé ensino/pesquisa/extensdo encontra-se bem alicercado no planejamento
de atividades do PET/Filosofia UFBA, as atividades que em seus objetivos
apresentam-se ligadas diretamente a pesquisa correspondem a 38% do total
programado para o ano de 2014. Em sua totalidade, o programa de atividades atende
tanto ao pesquisador quanto graduando que vai se licenciar, desconstruindo a
dicotomia ou forma professor, ou forma pesquisador. Ambos podem trazer a pratica
para a discussdao tedrica, e vice-versa, o que pode ser alicercado nas atividades

propostas dentro da segunda categoria.

Em educag@o ndo basta fazer, ¢ preciso conhecer o que se faz. Professor, no
sentido pleno, ¢ aquele que reflete sobre a propria experiéncia e tem
consciéncia dos limites da agdo pedagdgica. Um carpinteiro ou eletricista,
mesmo ndo sendo capaz de teorizar a pratica, ndo prejudica seu desempenho
profissional ao executar mecanicamente as tarefas que lhe s@o solicitadas. O
professor, ao contrario, lida com pessoas, sempre numa relagdo entre sujeitos,
necessita ter clareza sobre as possibilidades e fins do ato de ensinar (PAVIANI,
1988, p. 12).

O petiano ¢ aqui ndo mais aquele graduando apenas receptor de informagdes
que perdurou durante grande tempo da histéria da universidade. Agora ele esta
instrumentalizado para o seu tempo, para uma “nova epistemologia que integra a

diversidade, a pluralidade, a multidimensionalidade, o instavel, a ambivaléncia ¢ o
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carater contraditorio dos fendmenos de sociedade” (ZAOUAL, 2003, p.30). Assim, a
primeira categoria de atividades do programa, classificadas enquanto Construcao do
Conhecimento possibilita de forma dindmica, se assim desenvolvidas dentro de seus
objetivos, provocarem o espirito investigativo, estimular e exortar os bolsistas a
producdo académica, suprir as necessidades basicas de pesquisa e produgdo de texto,
constituir e proporcionar um espago para esta producdo, favorecer um ambiente de
reflex@o e debate, proporcionar maior interacdo dos bolsistas, permanéncia nos grupos
de estudos, para o aperfeicoamento de suas pesquisas e a integracdo e apresentar e
divulgar as atividades realizadas, assim como os trabalhos de pesquisa realizados pelos
membros do programa sobre Filosofia e seu ensino e outras tematicas pertinentes as

necessidades académicas € sociais.

O conjunto de atividades propostas pelo PET/Filosofia UFBA apresenta quatro
atividades diretamente focadas no processo de ensino aprendizagem: Prolegdmenos,
Filosofia na Escola, Filosofia e Ensino e Oficina de Logica. Cada uma destas com um
grande potencial de desenvolvimento de multiplas metodologias e de ricas vivéncias
para os participantes. Analisando cada uma separadamente, podemos identificar suas

carateristicas e func¢des dentro do programa.

a. Prolegomenos: Consiste na apresentagdo do curso de Filosofia para aqueles que
estdo iniciando a sua graduacdo, com o objetivo de auxilid-los na adaptacdo ao
ambiente universitario. A etimologia da palavra prolegdmenos ¢ referente ao que vem
antes. Aqui o graduando ja passou por algum processo de escolha, quando optou prlo
curso de Filosofia. Seja pela sele¢do do Enem, ou segunda graduagdo ou talvez como
escolha de curso de progressao linear apds concluir o bacharelado disciplinar. Agora ¢
universitario, graduando do curso de Filosofia e tem um leque de escolhas ainda por
fazer e uma vida universitaria por conhecer. Essa atividade toca em um ponto
significativo do processo educacional que ¢ a identificagdo do individuo com o espago
no qual esta inserido, a constru¢do do pertencimento e da ligagdo com o outro que ja
interage naquele espaco. Ao contrario de um repertério académico conceitual, o
PET/Filosofia da UFBA propdem uma recepc¢dao, dentro do universo escolar,
caracterizando uma formag¢ao mais humana, recepcionando o calouro para o universo
da graduagao em Filosofia, para que este torne-se efetivamente um membro, dentro da

complexidade que esta palavra traduz, pois,
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Tornar-se membro, ndo ¢ apenas tornar-se nativo da organizacdo universitaria,
¢, também ser capaz de mostrar aos outros que agora possuimos as
competéncias, que possuimos os etnométodos de uma cultura [...] Reconhecer a
competéncia de um membro ¢ identificar aquilo que ele exibe do dominio que
tem das rotinas, admitir nele uma naturalidade auténtica que lhe permite
realizar certo numero de coisas sem pensar nelas, obedecendo a alguns
esquemas de pensamento ou de agdo, o que Pierre Bourdieu chamou habitus...
(COULON, 2008, p. 43).

Essa formacao mais humana deve acontecer sem, contudo, desvincula-la da
erudicdo necessaria, processo que compdem a complexa teia de conhecimentos da
contemporaneidade. Morin (2002) reflete como se da o processo de democratizagao
social em tempos de globalizagdo, analisando a sociedade em suas multiplas
estruturas, afinal um grande desafio para os educadores que se constitui enquanto
emergéncia da contemporaneidade € criar oportunidades para que os saberes venham a
contribuir de forma a ressignificar a vida coletiva e aqui destacamos a coletividade e a
complexidade da vida universitaria. Segundo o autor, a primeira vista, a complexidade
¢ um tecido — complexus = o que ¢ tecido em conjunto — com constituintes
heterogéneos inseparavelmente associados, colocando o paradoxo do uno e do
multiplo. Trata-se do tecido de acontecimentos, acdes, interagdes € acasos que
constituem o universo fenomenal. Portanto, falar de uma educacdo para a
complexidade envolve considerar em que condi¢des o fendmeno da educacdo e da
formacdo docente vincula-se, em interagdes e acdes, ao exercicio pratico, que neste

caso, assertivamente a atividade Prolegdmenos propde contemplar.
b. Filosofia na Escola

Esta atividade consiste na ministragdo de aulas pelos membros do PET-
Filosofia que estejam cursando o 4° semestre em diante, que aplicardo conhecimentos
pedagdgicos e cientificos adquiridos em outras atividades do programa, tem por
objetivo contribuir tanto para a compreensdo da Filosofia como componente
fundamental na formacao dos jovens e adultos do ensino médio, quanto na formagao
do estudante de Filosofia, inserido na dinamica e realidade das escolas da rede

publica.

Nesta atividade estdo contemplados trés importantes elementos: sociedade,
educacdo e contemporaneidade. A partir do momento que nestas aulas ministradas

contempla-se a aplicacdo de conhecimentos adquiridos em atividades diversas do



86

programa ¢ possivel identificar um processo de aprendizagem significativa, na qual,
além do arcabougo histérico e conceitual da Filosofia, discussdes sociais, politicas,
éticas poderdo constituir o plano destas aulas, apontando para uma das importantes

caracteristicas que o PET possui.

As principais politicas para a educacdo [...] devem ter como objetivo a
promoc¢do da autonomia e o exercicio da cidadania, para que esta seja
responsavel e competente. Uma educacdao de qualidade como um direito € o
instrumento basico para alcangar esses objetivos. A educacdo e o cuidado
infantil devem ser propostos como meio de inclusdo social, oferecendo
condicdes que permitam a construcdo de uma cidadania emancipada.
(ROSSETTI-FERREIRA; RAMON; SILVA apud MACEDO, 2008, s/p).

A partir do momento que os petianos chegam as salas de aula do ensino médio,
ja estdo assumindo a func¢do de educadores e utilizando-se do conhecimento e
experiéncia adquirida nas diversas atividades do PET, e em seu caminho formativo ja
possuem uma bagagem pratica e teorica que lhes proporciona atuar em uma educagao

voltada para a complexidade com uma melhor preparagao.

Uma educacdo voltada para a complexidade visa superar os procedimentos
tradicionais de escolarizacdo e de formacao docente e criar situagdes proativas para a
implementa¢ao de agdes curriculares e educativas que possibilitem uma formacgao
mais aberta, flexivel e transdisciplinar, que culmine com uma educagdo mais humana

e significativa.

A superacdo das visdes fragmentarias, dualistas e separativas, caracteristicas
do modelo cientifico dominante, envolve todos os fendmenos da vida humana e, de
modo especial, a educagdo e seus desdobramentos na formagdo do homem. Assim,
buscar posi¢des teorico-praticas sistémicas para uma melhor compreensdo dos
fendmenos em suas multiplas naturezas e, de modo especial, dos fenomenos
socioculturais, nos quais se inserem a educacao e a formag¢ao docente, propdem que se
estabelecam fundamentos para uma educagdo voltada para a complexidade,
envolvendo nela propostas de formacdo e acao docentes mais esclarecedoras e

adequadas.

As exigéncias e decorréncias destas na educacdo do homem sao explicitadas

quando Morin (2002) trata dos sete saberes para a educagdo do futuro, focando em
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posturas socioculturais e interacionistas, transformando as instituicdes de ensino em

organizagoes de constante aprendizagem.

Os sete saberes indispensaveis enunciados por pelo autor tratam das cegueiras
do conhecimento: o erro ¢ a ilusdo: conhecimento como primazia, deve preparar o
individuo para enfrentar os riscos e as ilusdes da vida didria com sabedoria e
discernimento. E necessario que a educacio desenvolva as caracteristicas cerebrais,
mentais e culturais para ndo induzirem ao erro ou ilusdo; os principios do
conhecimento pertinente: educadores devem mostrar aos seus alunos realidades locais,
mas promover também o conhecimento dos problemas globais, contetidos
fragmentados impede o entendimento e o conhecimento global, contextualizando
acontecimentos do mundo que ¢ muito complexo; ensinar a condi¢cdo humana: o ser
humano ¢ uma unidade complexa, ¢ um ser que ao mesmo tempo ¢ fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social, e histérico, as disciplinas escolares devem integram os
conteudos promovendo o desenvolvimento do humano na sua totalidade, sendo a
condi¢do humana o objeto essencial de todo o ensino; ensinar a identidade terrena: o
conhecimento do desenvolvimento do planeta ¢ fundamental, mostrar aos educandos,
que o acontecimento da localidade interfere na totalidade, que tudo esta interligado, a
parte no todo e o todo nas partes, e que uma crise planetaria muda o destino de cada
um; enfrentar as incertezas: tem-se muita incerteza, limitacdes cada dia depara-se com
algo novo, imprevisto, como agir perante tais acontecimentos, como devemos encarar
tais insegurancas. A escola deve preparar para que ele seja capaz de enfrentar os
desafios inesperados, fortalecendo as suas estruturas mentais para que o individuo
possa resolver seu problema baseado em situagdes anteriores; ensinar a compreensio; a
comunicagdo ndo garante a compreensdo, um dos obstaculos da educagdo é a compreenséo,
muitas vezes o mal entendido gera conflitos, a diferenca de cultura, a falta de respeito a
liberdade, o egocentrismo ¢ a vinganga, sdo fatores que devem ser observados para
compreender o outro e o eu. A compreensdo favorece o bem pensar e a introspecgdo, ¢
recomendavel fazer o autoexame diante das situagdes de conflito; a ética do género
humano: ética deve conduzir o humano a um carater socidvel, e humanizado, pois este
¢ ao mesmo tempo: individuo, sociedade e espécie, e carrega-se em si esta tripla
realidade, tudo o que se faz reflete em ndés mesmos, para que tudo fique bem para
todos € necessario ter consciéncia dos atos praticados, desenvolvendo o ser humano

em suas individualidades e coletivamente de forma consciente humanista.
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E nessa caracteristica de potencialidades que o programa PET possui que pode
emergir agdes, atitudes, posturas e construgdes que saiam das amarras do curriculo do
curso de Filosofia, que ainda continua engessado, como discutido em capitulos
anteriores. Nesta proposta de atuagdo em sala de aula que emerge de construcdes de
conhecimentos nas atividades das quais se faz parte e na interagdo social, temos a

realiza¢dao do que Macedo (2012) chama de etnométodos nao instituidos.

O curriculo no contemporaneo vive (in)tensamente um comego instituinte que
aponta para vislumbres desconstrucionistas, narrativos, propositivos,
coalizionais, com ampliados processos acionalistas- -semantizantes. Nas
experiéncias cotidianas miudas, nas brechas, nas frestas ¢ fissuras, nas
reexisténcias afirmativas, nas transgressdes, nas rasuras, nas rebeldias e
traicdes cotidianas, nas opacidades, na clandestinidade, nas diversas micro-
ousadias, nas epifanias que irrompem, acontecem agdes instituintes. Plurais e
muitas vezes ndo-normatizadas, podemos falar mais uma vez de experiéncias
curriculantes que se instituem como temporalidades outras, realizagdes
curriculares outras, bricolagens outras. Fachos de luz a caminhar e a iluminar
situacdes curriculares, fundando uma heterogeneidade que queremos cada vez
mais ampliada, cada vez mais irredutivel, cada vez mais socialmente
referenciada e que pode nascer de com-versagdes socialmente engendradas.
Nesse miude, muitas vezes em opacidade, visibilizam-se e empoderam-se no
contemporaneo atos de curriculo como intensas heterogéneses formativas,
antes recalcadas e naturalizadas como epifendmenos educacionais. Emergem
etnométodos ndo instituidos que se autorizam a “dizer” da formagéo, institui-la

mesmo. (MACEDO, 2012, P. 14)

A partir da perspectiva da multirreferencialidade e da complexixade, o autor
acredita que vislumbramos a possibilidade de superar uma pratica no campo da
educagdo cuja tendéncia ¢ a de legitimar a razdo instrumental, implementando uma
proposta que se pauta no desenvolvimento de uma praxis reflexiva, superando a logica
implementada por uma racionalidade exclusivamente técnica. Assim também esta
incutida a potencialidade dessa ressignificagdo e extrapolacdo que as atividades da
segunda categoria, particularmente a Filosofia na escola, podem levar para a sala de

aula.
c. Filosofia e Ensino

Embora em um primeiro momento esta atividade possa parecer com a
discutida anteriormente, sua proposta e objetivo apresentam diferencas significativas.
Voltada para a pratica pedagdgica e o ensino de Filosofia no Brasil, esta atividade
abarca especificamente os eixos pesquisa e ensino. O objetivo € preparar o0s

graduandos em Filosofia para a docéncia, buscando o aperfeicoamento da formacao
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dos estudantes do ensino superior. Enquanto a atividade Filosofia na Escola priorizava
a interacdo e dissemina¢dao, com os alunos do Ensino Médio, dos conhecimentos
construidos pelos petianos nas atividades do programa, a Filosofia e Ensino ja partem

para o campo sistematico conceitual, do conhecer o que ¢ este ato de ensinar Filosofia.

Nos capitulos anteriores discutimos as dificuldades enfrentadas neste campo,
devido ao fato do estudo sobre o ensino de Filosofia ndo ser uma atividade prioritaria
dos institutos de Filosofia, sendo o desenvolvimento dos componentes curriculares
voltados para licenciatura fica, em geral, sobre responsabilidade dos institutos de
Educagdo. A formagdo do licenciado em Filosofia na UFBA passa por estas duas
problematicas. Durante o periodo da realizagdo desta pesquisa ainda n3o havia
nenhum grupo de pesquisa vinculado ao Instituto que tivesse esse objetivo. Assim, o
PET se torna pioneiro, dentre as atividades realizadas dentro da Faculdade de

Filosofia — e ndo na de Educacao — a pesquisar sobre Ensino de Filosofia.

A Constituicdo de 1988 estabelece, em seu art. 207, que "As universidades
gozam de autonomia didatica cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”, sendo reforgada pela Lei n. 9.394/1996, que ao tratar da Educagdo
Superior, dentre suas finalidades, destaca que ¢ fun¢do desta incentivar o trabalho de
pesquisa e da criacdo e difusdo da cultura. Sendo assim, o primeiro ponto de
relevancia desta atividade do PET/Filosofia UFBA ¢ o seu caminhar em consonéncia

com a carta magna e com a principal diretriz sobre o ensino superior.

O segundo ponto relevante, ¢ que ela se configura como um contraponto de um
problema ja apresentado neste trabalho, a falta de campo de pesquisa sobre ensino de

Filosofia pelos programas de Filosofia.

os cursos de pos-graduacdo em Filosofia das universidades brasileiras nao
tém acolhido linhas de pesquisa que tenham como objeto de investigacdo as
tematicas do ensino e da aprendizagem filosofica, tendo priorizado, em vez
disso, as investigagdes circunscritas a especificidade do campo da Filosofia.
(TOMAZETT]I, 2012, p.87)

O curso de Filosofia tem um histérico de estar mais (pre)ocupado com a
formagao de pesquisadores ao invés de pesquisadores/ professores de Filosofia, assim,

o PET acabo por se constituir o espaco formativo, dentro do instituto de Filosofia, dos
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futuros professores de Filosofia, proporcionando um diversidade de experiéncias que
ndo aparecem em nenhum momento no curriculo da graduacdo, exceto em algumas
ementas de componentes ministrados no instituto de educacdo. Agora, ¢ possivel aos
petianos junto ao professor tutor, explorar as questdes que envolvem o ensino de
Filosofia, explorar a literatura sobre o tema, e lidar com o ensino e a aprendizagem
construindo e reconstruindo conhecimentos que podem ser aplicados a pratica no
desenvolvimento de outras atividades do proprio programa, constituindo sentidos e
significados sobre sua pratica. “Cabe lembrar que a pesquisa em educagdo ¢ quase
sempre uma pesquisa-acao no sentido em que, a0 mesmo tempo em que se investigam
os sujeitos envolvidos, pesquisados e pesquisadores, confrontam-se na reflexdao sobre

sua agdo pedagogica” (CERNY; LAPA, 2013, p. 42)

Pesquisar sobre o ensino de Filosofia, seja esta bibliografica ou empirica, ¢
pesquisar sobre um acontecimento que envolve sujeitos, espacos, curriculo,
metodologias, avaliacdo, ou seja, toda a estrutura que envolve um ato educativo
formal, e indo além, também as estruturas ocultas, os preconceitos, atitudes
limitadoras, estrutura ineficiente, tudo que venha a barrar ou limitar a construgdao do

conhecimento.

O terceiro fator de destaque sobre as potencialidades da atividade Filosofia e
Ensino, ¢ a possibilidade de analisar as praticas tradicionais e as praticas inovadoras,
pois acredito que nesta relacdo estd ou o equilibrio ou o ponto de transi¢do para um
novo ensinar de Filosofia, constituindo-se um problema desafiador, principalmente
porque “o trabalho realizado na disciplina de filosofia deve promover a formagao de
cidaddos capazes de pensar criticamente e, portanto, utilizarem-se da filosofia como
uma ferramenta de emancipagdo.” (LOSTADA, 2012, p. 26). Sendo assim, a pesquisa
sobre o ensino favorece a formagao critica dos petianos que atuam nas escolas e/ou se

tornarao futuros licenciados em Filosofia.
d. Oficina de Ldgica

Esta ¢ uma atividade de monitoria para proporcionar uma melhor formagao
logica, uma das disciplinas onde ha mais dificuldades de aprendizado, incentivando e
iniciando os graduandos bolsistas do PET a docéncia, além de buscar diminuir as

dificuldades no estudo e consequentemente melhorar os resultados na disciplina.
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O itinerario formativo através de uma atividade de monitoria agrega
conhecimento tanto ao monitor quanto aqueles que t€ém o seu acompanhamento. De
maneira informal ¢ possivel reunir um conjunto de conhecimentos, que podem ou ndo
estar estruturados pedagogicamente, mas que propde aos monitores a criagdo de
solucdes criativas para as atividades de ensino aprendizagem, por meio de um
processo que envolve co-criacao, mediante troca de ideias para chegar a um objetivo
comum, que neste caso aplica-se as dificuldades na aprendizagem do componente
logica. Através de uma atividade como esta ¢ possivel aos petianos se
instrumentalizarem com habilidades que lhes permitam assumir papéis atuantes na
construgdo de estratégias para a solu¢do de um dos problemas mais emergentes na sala

de aula.

Verifica-se que as atividades de monitoria dizem respeito a uma agdo extra-
classe que busca resgatar as dificuldades ocorridas em sala de aula e propor
medidas capazes de amenizé-las. [...], o trabalho de monitoria sob esse enfoque
pode ser compreendido como uma atividade de apoio discente ao processo de
ensino aprendizagem. Porém partindo de uma perspectiva de trabalho em
equipe, [...] através de uma atividade realizada concomitantemente com o
trabalho do professor em sala de aula requerendo assim, uma participagdo mais
ativa e colaborativa dos participantes no processo de ensino aprendizagem.
Esse trabalho objetivou apresentar em forma de relato os resultados positivos
alcangados pelo monitor para a sua formagao académica. (LINS, 2009, p. 01)

A relagao entre o monitor e o aluno ¢ dialdgica e os dois aprendem no processo
de ensino-aprendizagem, através de uma relacdo na qual se fazem sujeitos do seu
processo. Se tomada sob a 6tica do monitor/petiano e optante pela licenciatura, havera o
acréscimo da experiéncia pedagdgica, “a monitoria académica propicia o
aperfeigoamento do processo profissional, criando condi¢des para o aprofundamento
tedrico e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a atividade docente.” (HAAG,
2008, p. 217). A monitoria acontece enquanto um ato de mediacdo e neste processo

todos os envolvidos estdo em processo de formacao.

A mediagdo da formagdo implica muito mais em acompanhamento dialégico,
em orientacdo e reorientacdo dialética, em escuta e em narrativas
compartilhadas do que em simples procedimentos exterodeterminantes, sem
que imaginemos, com isso, que a formagdo configura-se apenas por um
ndodiretivismo inconsequente. Nestes termos, a formagdo ndo se explica, se
compreende, porquanto emerge como experiéncia Unica de um Ser em
aprendizagem. O que se explica sdo as condi¢des para que a formagdo possa
emergir na experiéncia do Ser que aprende, sdo os modelos propositivos e
explicativos a nossa disposicdo, sao seus dispositivos. (MACEDO, 2011, p. 64
- 65)
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A diversidade de vivéncias que envolvem a monitoria talvez seja o que ha de
mais agregador nessa experiéncia pedagogica, pois ao monitor, sera possivel
acompanhar: o desenvolvimento da ementa do componente curricular Logica de acordo
ao Projeto Politico Pedagoégico do Curso; as atividades online (se houver uso de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA/MOODLE) e presenciais; a frequéncia
dos estudantes, a atuacdo discente; o acesso as instalagdes fisicas, laboratorios e
equipamentos utilizados na aula; acesso ao conteudo através de materiais didaticos,
midias impressas e digitais; auxiliar o professor regente na ministracdo de aulas; realizar
a revisao de sua propria abordagem de explicagdo dos conteudos; desenvolver
atividades de docéncia; propor atividades; sugerir e especificar material complementar
ou links para pesquisa; chamar a atencdo nas partes de maior relevancia para o
aprendizado; propor atividade interativa, como Forum ou Chat (Whatsapp), em cada
aula ou modulo do curso ou de acordo com o projeto pedagogico. Nessa atividade de
forma pulsante estd a importancia da relagdo entre sujeitos, pois ¢ a partir dela que se

constituird todo o processo de ensino-aprendizagem.

Conhecer, na dimens@o humana, (...) ndo € o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, docil e passivamente, os conteudos que outro
lhe da ou impde. (...) O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca
curiosa do sujeito em face do mundo requer sua agdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em
reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim,
percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido
seu ato. (...) Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito, e
somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. (FREIRE,
2002 p. 27).

Também ¢ possivel ao monitor apoiar os estudantes no estudo dos conteudos
especificos, esclarecendo suas duvidas, indicando técnicas alternativas de
aprendizagem, recomendando leituras, pesquisas e outras atividades; mediar a
comunica¢do de conteudos entre o professor e o cursista; auxiliar os estudantes no
estudo dos conteudos do curso, promovendo discussdes e debates e, principalmente
identificar as dificuldades dos estudantes, ajudando-os a sané-las e estimulando-os a
desenvolver andlise critica dos problemas, sempre incentivando ¢ motivando o trabalho
colaborativo.

Na categoria Percep¢do dos habitos e atitudes dos alunos inerentes a
cibercultura foram agrupadas trés atividades do programa: Ciclo de Cinema e

Contemporaneidade; Boletim Informativo do PET-Filosofia e Mural e Site, que
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objetivam sequencialmente, gerar discussao de temas contemporaneos com a exibi¢ao
de um filme, propiciando uma alternativa para formacdo de cidaddos mais ativos e
conscientes de forma a estabelecer uma relagdo entre filosofia e cinema, de uma forma
ampla e acessivel, estimulando a capacidade reflexiva, realizar a divulgagdo das
atividades do PET-Filosofia UFBA e do curso de Filosofia e dispor de ferramentas que
possibilitam a divulga¢do de eventos e atividades ligadas ao programa, de forma a
possibilitar uma maior propagacao de informacgdes acerca dos trabalhos realizados pelo
grupo e pela Faculdade para a comunidade académica, servindo como fonte de pesquisa
de trabalhos monograficos.

Estas trés atividades a priori envolvem tecnologias educacionais visando além de
diversificar o ensino-aprendizagem com estratégias de extensdo, também estimular o
uso de ambiente Web para pesquisa e informacao com o uso da internet, “¢ nessa logica,
de comunicacdo plural, potencializada pelas novas tecnologias digitais em rede, que
diferentes formas de organizacdo do pensamento se estabelecem, definindo posturas e
interagdes proprias de uma realidade outra, propiciada pela reconfiguracdo dos
espacos.” (SANTOS; WEBER, 2013, p. 43-44)

O uso das ferramentas comunicativas disponiveis na internet — como sites, blogs
e o correio eletronico—, garantem maior acesso a informacao. No blog do PET/Filosofia
UFBA ¢ possivel ter acesso a informagdes sobre o programa, a links que direcionam ao
site da UFBA, da Faculdade de Filosofia e ao PET no MEC, o blog ainda ¢ alimentado
com as producdes do programa, editais e ainda permite acompanhar toda a atualizagao
do site via e-mail a partir de um cadastro. Outro link importante ¢ o que direciona a
pagina do grupo no Facebook onde sdo postadas as atividades programadas e registros
fotograficos da realiza¢do destas, além de ser uma ferramenta de comunicacdo direta
entre petianos e demais pessoas interessadas nas atividades do programa, salienta-se que
“a Internet ¢ um recurso dinamico e atraente, de facil acesso e possibilita a obtencao de
um numero ilimitado de informagdes. Ha, porém a necessidade de o professor orientar
os alunos, a direcionar o uso desse recurso (...).”(MASSETO, 2000, p. 11), ideia que ¢
complementada pelo pensamento de Amaral (2003), o qual afirma que “a internet, além
de apresentar um maior ¢ mais efetivo acesso as informacgdes, pode interferir na forma
como essas informagdes serdo utilizadas na aprendizagem de contetidos significativos”

(AMARAL, 2003, p.108).
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A utilizagdo do cinema nas aulas de Filosofia possibilita além das discussdes
conceituais articuladas ao conteudo filosofico, a transversalidade que a obra escolhida
agregue em sua narrativa, disponibilizando um leque infinito de discussdes outras,
sendo um elemento muito importante no processo de ensino-aprendizagem dentro de
uma visdo transdisciplinar. A familiarizagdo com a linguagem cinematografica, seus
elementos e potencialidades passa a ser tratado de forma pedagdgica dentro da atividade
especifica a que se propdem. O campo de possibilidades do trabalho com a imagem
cinematografica permite uma ramificagdo multidisciplinar por diversas areas, assuntos e
tempos, pois “o passado e o presente ndo designam dois momentos sucessivos, mas dois
elementos que coexistem: um, que € o presente e que ndo para de passar; o outro, que ¢
o passado e que ndo para de ser, mas pelo qual todos os presentes passam” (DELEUZE
1999, p.45).

Esse didlogo com os elementos que caracterizam a contemporaneidade colocam
mais uma vez o PET/Filosofia UFBA a frente da proposta curricular formal da
graduacdo em Filosofia, rompendo com o engessamento de um conteudo catedratico e o

colocando em um ambiente de redes de conexdoes.

Figura 4: Atividades do Ciclo de Cinema e Contemporaneidade

CONTEMPORANEIDADE

A Libe e & Azul (1993)

Aowesh

Fonte: Pagina do PET/Filosofia UFBA no Facebook'®

A quarta e ultima categoria, Novas metodologias multirreferenciais - interagdo e
colaboragdo, envolve seis atividades, como ja descrito anteriormente, cada uma destas
atividades ode transitar por mais de uma categoria, no entanto sua classificacao para os

fins desta pesquisa foi feita de acordo aos critérios mais pertinentes no momento da

'8 Disponivel em: < https://web.facebook.com/petsofiaffch/?fref=ts>
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analise. No caso destas atividades, em seus objetivos a interacdo e a colaboragdo, seja
de pessoas ou areas do conhecimento, encontram-se explicitas e seus objetivos

estabelecem uma relagdo progressiva.

O Produto Interno Culto promove uma familiarizagdo dos graduandos com a
producao intelectual dos professores da Faculdade de Filosofia da UFBA para promover

uma discussao direta entre docente e discente.

A Teoria Brasil se constitui enquanto um projeto de pesquisa, ensino e extensao
universitaria para por em evidéncia obras e autores que formularam interpretagdes
originais no Brasil e sobre o Brasil, pretendendo estimular os discentes e o ptblico em

geral a conhecerem as produgdes intelectuais, juntamente com seus respectivos autores.

Os Moddulos de Estudos e Aprofundamento envolvem alguma tematica filosofica
previamente escolhida para proporcionar aos membros do PET-Filosofia e demais
interessados uma maior completude na formagdo académica, fomentar a autonomia da

pesquisa e o desenvolvimento da capacidade de trabalho em grupo.

O Como se Faz Filosofia sdo palestras ministradas por pesquisadores em
Filosofia para suprir lacunas do curriculo com temas, autores e problemas tipicos da

Filosofia.

Os encontros ENAPET, ENEPET E EBAPET tem por objetivo fortalecer o
programa pela criacdo ou manutencdo de um espago de debates e discussdes no nivel

local, regional e nacional, possibilitando trocas de experiéncias e conhecimentos.

A Biblioteca/ Arquivo constitui um espago fisico dos livros e arquivos, sera
composto por todos os documentos gerados pelo grupo que possam descrever de
maneira precisa a trajetoria das agdes do PET e seu intuito ¢ salvaguardar a memoria do
grupo PET Filosofia e contribuir para a pesquisa de estudantes que queiram utilizar o

acervo.

Uma importante potencialidade deste grupo de atividades do PET/Filosofia
Ufba ¢ possibilitar uma abordagem multirreferencial, segundo Martins (2004), esta
pode ser considerada como uma resposta as criticas que sdo dirigidas aos modelos
cientificos estruturados a partir do racionalismo cartesiano e do positivismo comteano.

Buscar nas ciéncias naturais os meios para garantir a legitimidade cientifica fez com
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que as ciéncias humanas assumissem o0s pressupostos das ciéncias naturais,
incorporando uma perspectiva epistemologica e, em consequéncia, uma perspectiva
metodologica que ndo lhe € propria, o que ndo nos possibilita explicitar os fendmenos

humanos em sua profundidade — em sua complexidade.

A nocdo de multirreferencialidade, segundo o autor, esta estreitamente
relacionada com a no¢do de complexidade. A necessidade do pensamento complexo
se impde quando o pensamento simplificador encontra seus limites e suas
insuficiéncias. Cabe ressaltar que o paradigma da complexidade ndo produz nem
determina a inteligibilidade, mas pode incitar a estratégia/inteligéncia do sujeito
pesquisador a considerar a complexidade da questdo estudada, ou seja, a
complexidade ndo estd no objeto, mas no olhar de que o pesquisador se utiliza para

estuda-lo e na maneira como ele aborda os fendmenos.

A educagdo ¢ entendida, no &mbito da abordagem multirreferencial, como uma
funcdo global, que atravessa o conjunto dos campos das ciéncias do homem e da
sociedade. A medida que os fendmenos educativos sio apreendidos enquanto
complexidade torna-se necessario uma abordagem que atente para essas varias
perspectivas, reconhecendo suas recorréncias e contradi¢des, de tal forma que elas nao

se reduzam umas as outras.
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6 CONSIDERACOES

A questdo que impulsionou o desenvolvimento de toda essa investigagdo foi
sobre como deve ser o ensino de Filosofia para atendar a complexidade da sociedade
contemporanea. A partir do movimento de reflexdo impulsionado por ela, eis que a
mim foi apresentado o Programa de Educacdo Tutorial — PET como uma possivel
resposta para essa questdo tanto académica, quanto pessoal. Desse modo, investigar a
legislagdo que regulamenta o programa e as atividades planejadas para serem
desenvolvidas pelo PET/Filosofia UFBA foi como fazer a leitura de um livro de
aventura, no qual vocé se reconhece com os personagens e torce para que dentro das

possibilidades que lhe sdo apresentadas eles consigam de fato alcangar os objetivos.

Ao longo da investigacao foi possivel mapear e fazer um contraponto entre os
problemas que o ensino de Filosofia enfrenta nessa sociedade globalizada e

tecnoldgica, e as potencialidades das atividades planejadas pelo programa PET.

E extremamente preocupante como o ensino de Filosofia ainda é um objeto
pouco investigado e explorado nas Faculdades de Filosofia. Podemos verificar esta
situacdo em dois momentos dessa pesquisa: primeiro na andlise dos grupos de
pesquisa sobre o ensino de Filosofia e depois na coleta de dados sobre os grupos PET

existentes exclusivos da area de Filosofia.

Diante dessa escassez de pesquisa sobre esse tema ¢ até contraditorio criar
expectativas quanto aos Projetos Politicos Pedagogico e o curriculo de Filosofia na
graduacao. Analisando os componentes curriculares da Faculdade de Filosofia da
UFBA desde sua criagdo até o que ¢ disponibilizado hoje, foi possivel identificar
poucos avangos € no que se refere a formacdo do licenciado, que esta sendo
teoricamente preparado para ensinar Filosofia, a questdo torna-se ainda mais

preocupante.

Todo o trabalho de pesquisa bibliografica e coleta de dados tedricos sobre o
PET levam a uma crenga que ele ¢ o inicio de uma importante mudanga nos cursos de
Filosofia. A partir da sua proposta estruturante que parte de uma politica publica
federal, perpassando pelo destrinchar das atividades do PET/ Filosofia UFBA, ¢
possivel identificar sem dificuldade os momentos em que a pesquisa, 0 ensino ¢ a

extensdo aparecem e até mesmo de intercalam rizomaticamente.
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Como ao propor essa exploracdo de conhecimentos identifiquei a pouca
bibliografia sobre o assunto, optei por ndo ir a campo, procedimento que sera de

grande relevancia para futuras pesquisas.

Esta pesquisa aponta cada uma das potencialidades do PET, mas ha também
muitas dificuldades que o programa pode enfrentar em sua execugao e estes podem ser
identificados a partir de trés pontos: a efetivacdo enquanto politica publica federal, a
estrutura organizacional dentro da Universidade e seu acontecimento por parte do

grupo de tutoria.

A efetividade de uma politica publica depende, em primeira instancia, que o
seu funcionamento seja de acordo as regras das leis e decretos que a instituiram, tanto
no que tange o operacional quanto aos recursos financeiros necessarios ao seu
funcionamento. Sempre que recursos financeiros estdo em pauta no funcionamento do
PET, estaremos falando de or¢camento publico. A destinacdo dos valores que sdo
utilizados na execucdo do programa destinacdo a aquisi¢do de material e pagamento
de bolsas, sendo vedado realizar qualquer despesa sem previsao or¢gamentaria, dentro

dos objetivos do programa.

Uma das reinvindicagdes apresentadas no XIX ENAPET — Santa Maria/RS —
2014 (CENAPET, 2015), foi a valorizacdo do Programa nas IESs no mesmo nivel de
PIBIC e PIBID, através da recomendacdo que Reitores e Pro-Reitores incluam os
problemas do PET nas pautas junto ao MEC. Ha também questdes quanto a tutoria, no
mesmo encontro foi recomendado as IESs que aperfeicoem a escolha e o
acompanhamento da atuacao do interlocutor para garantir estabilidade e que o mesmo

tenha um perfil compativel ao exigido pelo cargo.

No II ECOPET, realizado em Brasilia/DF no ano de 2015 algumas das
problemaéticas discutidas foram as seguintes: casos em que o bolsista tenha um
desempenho de qualidade, tanto académico quanto no PET, mas ¢ reprovado em
alguma disciplina, ele acaba sendo desligado, independentemente de ter mérito para

continuar no programa.

Também surgem enquanto entraves as questdes relacionais, nesse mesmo

encontro foi discutida a necessidade de integragdo entre tutor e bolsistas, para que as
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discussoes e tomadas de decisdes sejam conjuntas, evitando que o tutor desempenhe o

papel de chefe dos bolsistas ao invés de mediador no Programa.

No XIV ENEPET realizado aqui em Salvador no ano de 2015, intitulado
Identidade Petiana: Protagonismos Rumos e Novos Desafios foram apontados os
seguintes obstaculos enfrentandos pelos grupos PET do Nordeste: falta de
reconhecimento do programa (interna e externamente); falta de infraestrutura e
transporte; atraso e forma de aplicacdo de recurso de custeio; falta de valorizagdo da
atividade de extensdo no meio académico e nas agéncias de fomento; falta de
proatividade dos proprios PETs diante de novos desafios e dificuldade de estabelecer
metodologias avaliativas de atividades de extensdo. Em contrapartida, o proprio grupo
apresentou algumas propostas de solu¢des como: intensificar as formas de divulgacao
(por meios impressos, digitais etc.) das atividades dos grupos PET dentro das
institui¢des ¢ na sociedade; o fortalecimento do movimento PET nas areas de
conhecimento e nos ambitos institucional, estadual, regional e nacional; mobiliza¢ao
politica dos grupos para a superacdo dos problemas institucionais e referentes ao
MEC/SESu como uma forma de melhoria do reconhecimento do programa e
articulacdo continua com as instancias vinculadas (pro-reitorias, unidades académicas,
colegiados de cursos) com os grupos PETs, de modo que estes tenham um

acompanhamento das atividades dos grupos.

Ao se falar de grupo PET ¢ preciso ter a no¢ao do impacto de suas atividades
no ambito local e global. As dificuldades que o programa enfrenta sdo grandes, mas a
forca para articulacdo para discussdes e construcdo de propostas para serem
negociadas com o MEC também sao grandes. Neste cendrio o CENAPET tem se
mostrado um importante veiculo de articulagdo dos grupos, que ja passam por
encontros locais, estudais e regionais, tendo a possibilidade de levar suas demandas,
auto-avaliar os procedimentos internos € se mobilizar para cobrar solucdes quando

estas couberem ao MEC.

O PET na area de Filosofia ¢ ainda aquele pequeno beija-flor da fabula do
incéndio na floresta, que embora individualmente possa fazer pouco, o impacto de sua
acdo ¢ que torna efetivo o seu proposito. Principalmente por ter sua estrutura
caracterizada por uma rede de atividades que se conectam e atendem ao tripé ensino,

pesquisa e extensdo dentro da formacao universitaria.
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Acredito que uma proposta importante que possa ser apresentada apds a
realiza¢do dessa pesquisa, seria que dentro dos grupos PET’s de Filosofia, ja que por
enquanto ainda sdo poucos, pudesse ser iniciado um projeto conjunto, estruturado
enquanto uma atividade, de uma analise dos componentes curriculares pertinentes a
licenciatura em Filosofia nas universidades onde os grupos estdo inseridos e de que
forma as atividades do PET poderiam interagir com estes componentes, em um

processo multidisplinar e multirreferencial.

Durante este periodo que pesquisei o Programa de Educacdo Tutorial
PET/Filosofia UFBA percebi que em sua proposta, ele consegue ultrapassar o objetivo
de desenvolver um ensino universitarios sustentado no ensino, pesquisa ¢ extensao.
Este programa, ao longo de sua estruturacdo e reestruturagdes, configurou-se como
uma gigantesca rede de relagdes, que talvez nem seus integrantes, nem o proprio
MEC, tenha noc¢do do potencial de acdo, reagdo e transformacao que estes grupos
podem fazer na estrutura curricular tradicional das universidades, especialmente nas
faculdades de Filosofia. Os grupos atingiram o status de dilatar a sua 4gora no espago
estadual, regional e federal. Os debates nos encontros, a partir do que pode ser
observado na leitura das atas disponibilizadas no blog da CENAPET, deixam
explicitos a convergéncia de objetos comuns dos grupos, de uma efetivacdo,

manuten¢do e propagac¢do de seus trabalhos e, principalmente de valorizagao.

O PET nao ¢ a tdbua de salvagdo do curriculo engessado na Histéria da
Filosofia e em correntes filosoficas, mas ¢ um didlogo importante com um dos pilares
do ensino de Filosofia: a formagdo cidada, com criticidade, compreensdo do seu

tempo e de quem € vocé no seu tempo.
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