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RODRIGUES, Raquel Cruz Freire. Formacdo de professores: A Préatica de Ensino no Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica com base na concepcdo de Formacdo Omnilateral e da
Licenciatura Ampliada. (173)f. il. 2014. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2014.

RESUMO

A presente tese delimita a problematica em torno da formag&o de professores. Problematiza a
formacgdo, considerando-a necessidade vital para a classe trabalhadora de existirem
professores em nudmero suficiente e que estes professores sejam formados com uma
Consistente Base Teorica, para enfrentar a realidade educacional brasileira. A questdo de
investigacdo foi formulada nos seguintes termos: A partir da concepgdo de formacdo humana
e da concepcdo de formacdo de professores fundamentada na omnilateralidade, quais 0s
elementos que permitem identificar possibilidades para alterar a organizacdo do trabalho
pedagdgico (objetivo/avaliacdo e contetdo/método) do curso de formacdo de professores de
Educacéo Fisica da Universidade Federal da Bahia? A primeira hipotese é que para enfrentar
a contradicdo da falta de professores e do esvaziamento tedrico na formacdo sdo necessarias
politicas de Estado e de Governo que apliqguem recursos suficientes e mantenham programas
sistematicos, permanentes e de longo alcance; a segunda hipotese € a de que a préatica do
ensino se desenvolva com base na concep¢do omnilateral de formagdo humana e na
concepcao de Licenciatura Ampliada, isto dificultado, pela hegemonia da logica formal em
detrimento da concepcdo materialista histdrica e dialética no trato com o conhecimento nos
cursos de formacédo de professores. Os objetivos apresentados na tese sdo: (a) tecer a critica
aos rumos da formagdo humana no modo de producdo capitalista em geral e na formacéo de
professores em especial, (b) analisar empiricamente possibilidades de alteracdes a partir da
organizacao do trabalho pedagdgico orientando pela concep¢do omnilateral de formacéo e, (c)
expor os elementos que podem ser generalizados para outros cursos que demonstrardo que é
na escola atual que estdo sendo levantadas as possibilidades fenoménicas e de esséncia para
alterar os rumos da formacao de professores no Brasil através da Praxis que se caracteriza
utilitaria ou revolucionaria. Os dados empiricos sobre a Licenciatura Ampliada foram
coletados no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal Bahia, visto
ser ele um curso que reestruturou o curriculo de graduacdo, aprovado em 2010 e
implementado em 2011, com base na concepcdo de formacdo omnilateral. A analise dos
dados tratados através da analise dialética materialista nos permitiram corroborar as hipoteses,
identificando contradicdes e propondo superacfes. Os documentos analisados foram: o
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal da Bahia, a
minuta do Eixo Praxis, os planejamentos das disciplinas Pratica de Ensino I, 11, 111, IV e seus
respectivos relatérios e o instrumento para a coleta de dados — o diario de campo
sistematizado, para observar as mediacGes realizadas entre a proposta da reformulacdo
curricular e o trabalho pedagogico nas disciplinas Pratica de Ensino. A tese demosntra que a
Consistente Base Teorica articulada a uma concepgéo de formagdo omnilateral, para formacéo
de professores em geral e, em especial, de Educacdo Fisica, passa pela consideracdo do mais
avancado em termos da teoria do conhecimento, a teoria marxista, a teoria pedagdgica
historico-critica e a metodologia critico-superadora.

Palavras-chave: 1. Professores de educacéo fisica — Formacdo. 2. Educacao fisica — Estudo e
ensino (Superior). 3. Pratica de ensino. 4. Socialismo e educac&o.



RODRIGUES, Raquel Freire Cruz. Teacher Formation: the Teaching Practice in Physical
Education Graduation based on the conception of Omnilateral Formation and Broaden
Degree. (173) f. il. 2014. Thesis (Ph.D.) - Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2014.

ABSTRACT

This thesis defines the issues around teacher training. Discusses the formation, considering
the vital need for the working class there are teachers in sufficient numbers and that these
teachers are trained with a Consistent Theoretical basis, to face the Brazilian educational
reality. The research question was formulated as follows: From the conception of human
development and teacher training design based on the omnilaterality, what elements
identifying possibilities to change the organization of the pedagogical work (objective /
assessment and content / method ) the training course for physical education teachers at the
Federal University of Bahia? The first hypothesis is that to face the contradiction of the lack
of teachers and the theoretical emptying in training are required state and government policies
applying sufficient resources and maintain systematic programs, permanent and far-reaching;
the second hypothesis is that the practice of teaching is developed based on omnilateral
conception of human development and design of Extended Degree, this hampered the
hegemony of formal logic at the expense of historical materialist and dialectical approach to
our knowledge in teacher training courses. The objectives presented in the thesis are: (a)
weave the criticism of the course of human development in the capitalist mode of production
in general and training in particular teachers, (b) empirically analyze changes of possibilities
from the pedagogical work organization directing the omnilateral designing training, and (c)
exposing the elements that can be generalized to other courses that demonstrate that it is in the
current school being raised the phenomenal essence and possibilities to change the direction
of teacher education in Brazil through praxis that characterized utilitarian or revolutionary.
Empirical data on the Extended Degree were collected Course Degree in Education from the
Federal University Bahia Physics, since he is a course that restructured the undergraduate
curriculum, approved in 2010 and implemented in 2011, based on the design of omnilateral
training. The analysis of the data processed through the dialectical materialist analysis
allowed us to support the claims, identifying inconsistencies and proposing overruns. The
documents analyzed were: the Pedagogical Political Project of the course of Physical
Education, Federal University of Bahia, the draft Praxis Axis, the planning of the subjects
Teaching Practice I, 11, 111, IV and their respective reports and the instrument for collection
data - the field diary systematized, to observe the mediations held between the proposal of
curriculum reform and pedagogical work in the subjects Teaching Practice. The thesis that the
demosntra Consistent Base articulated Theory of a design omnilateral training to teachers in
general education and, in particular, Physical Education, involves the consideration of the
most advanced in terms of the theory of knowledge, Marxist theory, the theory historical-
critical pedagogical and critical-surpassing methodology.

Keywords: 1. Physical education teachers - Training. 2. Physical Education - Study and
higher education). 3. Teaching Practice. 4. Socialism and education.
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1 INTRODUCAO

Serd que se requer grande acuidade de espirito para se compreender que
ideias, nogdes, concepgdes, numa palavra, a consciéncia do ser humano sofre
modificacdes em funcdo das mudancas que se operam nas condicBes
concretas de sua existéncia material, em suas relaces sociais, em sua vida
social. (MARX; ENGELS, 1984, p. 34).

Como se forma a humanidade? Quem forma a classe trabalhadora? Quem forma os
educadores? Quem forma os professores? Quem forma os professores no interior de uma
estrutura de relagbes de dominacdo entre grupos e classes sociais? Sob que base o0s
professores estdo sendo formados e que nexos esta formacao estabelece com um dado projeto
histérico hegemdnico ou contra hegemdnico? Quem forma os professores de Educacéo

Fisica? Sob que concepc¢édo de formacgédo?

A experiéncia brasileira evidéncia que a estrutura do projeto historico hegeménico, o
capitalista, baseado na subsuncao do trabalho ao capital, ndo para na porta dos programas e
cursos de formacdo de professores. Muito pelo contrario. Neles penetra por mdaltiplas
mediacdes imprimindo rumos a formacdo humana, a formacdo da classe trabalhadora, a
formagdo dos professores, o que se manifesta na forma de inumeras dificuldades e
contradi¢Oes presentes na dinamica curricular — o trato com o conhecimento, a organizagao e
a normatizacéo escolares, configurando uma problematica geral que nos obriga a delimitar os

problemas investigativos e a questdo sintese da presente tese.

Neste percurso de delimitacdo do problema de investigacdo reconhecemos a
possibilidade de aprofundamento na esséncia do fenémeno formagéo de professores, a partir
de uma teoria pedagdgica, entendida como um conjunto de categorias explicativas da pratica

pedagdgica, mediadora entre esta e um determinado projeto historico.

Na presente tese investigam-se possibilidades de esséncia de alteracdo dos rumos da
formagdo de professores, insere-se no grupo de trabalhos que objetivam analisar,
sistematicamente, o trabalho pedagdgico da escola capitalista a fim de elaborar categorias
préprias da sua pratica pedagdgica que permitam nao somente constar, explicar, compreender
um dado fendbmeno, mas propor possibilidades de esséncia na transi¢cdo de um dado modo de
producdo para outro modo de producdo da vida. Provavelmente, as contradi¢cGes que essas

categorias encerram podem apontar formas de superacao.
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1.1 DELIMITANDO A PROBLEMATICA

A formacdo de professores no Brasil recebeu destaque em relacdo a programas
emergenciais durante a gestdo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010) e, na
continuidade, na gestdo da presidente Dilma Rousseff (2011-2014). Isto pode ser observado
nos vinte oito programas em vigor, como podemos observar no artigo de Taffarel, Rodrigues
e Morschbacher (2013), que apresenta um balanco dos principais programas em vigor.
Podemos citar o caso do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica
(Parfor), que por falta de aproximadamente 400 mil* professores no Brasil, contudo, ao invés
de atuar como politica que pudesse aperfeicoar a carreira, as condi¢cdes de trabalho, a
formacgdo continuada, a garantia de pagamento do piso salarial e melhoria das estruturas

escolares, foram implementados programas emergenciais.

Estudos anteriores de Chaves, Gamboa e Taffarel (2003), que investigaram a
perspectiva da formacdo de professores, a partir da Pratica do Ensino, sinalizaram
possibilidades de estruturacdo curricular fundamentada na concepcdo de emancipacao
humana. No entanto, estas perspectivas tedricas de base marxista ainda encontram muitas
dificuldades para serem admitidas no Brasil. Os estudos na tese confirmam tais dificuldades.
O projeto hegemdnico em relagcdo as concepc¢des de formacdo de professores € a pedagogia
das competéncias, em que o individuo precisa se esforcar em adquirir competéncias

necessarias para um futuro emprego.

Para fazer a discussdo, acerca da base tedrica que sustenta a formacdo de professores,
investigamos periddicos, teses, dissertacdes, anais de eventos. O campo empirico foi o Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica especificamente, a organizacdo do trabalho pedagégico
na Prética de Ensino. Enquanto componente curricular do curso investigado, a Préatica de

Ensino possui como objeto a aproximacdo ao trabalho pedagdgico.

Segundo a Resolugdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002, marco legal instituido
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como expressdo da reforma do ensino superior

que atinge as licenciaturas no pais, sobre a Pratica de Ensino, encontramos o seguinte:
Art. 12. Os cursos de formag&o de professores em nivel superior terdo a sua

duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horaria.

! Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/Parfor>. Acesso em: 28 mar. 2011.
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§ 1° A prdética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco

isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a

formacdo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem o0s

componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas

pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao prética. (BRASIL, 2001, p. 66-67).
E continua:

[...] prética como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
Por meio destas atividades, sdo colocadas em uso, no &mbito do ensino, 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas
atividades formativas que compbem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacgdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento (BRASIL, 2005, p. 3).

Avaliamos, portanto, que um eixo curricular que se coloca do inicio ao final do Curso,
como é o Eixo da Praxis, perfazendo um total de 800 horas, contendo em si componentes
curriculares como as Praticas de Ensino I, Il, Ill, IV e o Estagio Supervisionado, poderiam
fornecer os dados empiricos para aprofundar estudos sobre a questdo sobre a formacédo dos
professores e sua base teodrica. Delimitamos, assim, como campo empirico o Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, de carater ampliado, da Universidade Federal da Bahia —
Ufba. A justificativa para considerar a Ufba decorre do fato que nela foi reestruturado um
curriculo de formacao de professores em 2010, considerando uma prioridade: a concepcao de

formagé@o humana omnilateral e a concepcéao de Licenciatura Ampliada.

Mas o que é mesmo a Licenciatura Ampliada? A formulacdo da Licenciatura Ampliada
se apresenta como uma possibilidade de superacdo da fragmentacdo da formacdo e do
conhecimento cientifico no campo da cultura corporal, que tem servido de lastro no debate
académico — Taffarel e Santos Janior (2010), da Executiva Nacional dos Estudantes de Educacédo
Fisica (Exneef) e de instituiches como € o caso da Universidade Federal da Bahia (Ufba),
Universidade Estadual de Goias (UEG), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade do
Estado do Para (Uepa), Universidade Federal de Santa Maria (Ufsm), Universidade do Estado
de Mato Grosso (Unemat))>.

2 No caso da Universidade Federal da Bahia e na Universidade Estadual de Goi4s, as propostas da Licenciatura
Ampliada estdo sendo implementadas nos cursos. Na Universidade Federal de Goias e na Universidade Estadual
do Pard, a proposta ja estd aprovada no Departamento e seguem tramitando em instancias superiores €; a
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Portanto, a tese foi desenvolvida no contexto do embate de projetos distintos de
formacgéo, consequéncia da diviséo do trabalho e da luta de classes, como podemos observar
em Ponce (1981) na sua obra “Educacao e luta de classes”, neste momento histérico. Iremos
apresentar elementos tedrico-metodoldgicos da formacdo consubstanciada no projeto historico
socialista, na concepgdo humana omnilateral, na escola da transicao, a partir da experiéncia na

Prética de Ensino.

Atualmente estdo em curso dois curriculos no curso de Educacéo Fisica da Ufba e para
esta tese estamos nos debrucando sobre o curriculo novo, aprovado em 2010 e implantado a
partir de 2011.1. Este curriculo € pautado em grande medida em resultados das lutas e
reivindicacdes dos estudantes por uma formacao unificada, na Licenciatura Ampliada e no
projeto de formacdo de professores sustentado na formacdo omnilateral. Destacamos,
portanto, o conceito de formacdo omnilateral para delimitar o problema, porque 0 mesmo se

contrapde ao conceito de formacéo unilateral, predominante na educagéo brasileira.

1.2 DELINEANDO O PROBLEMA

A tese possui como problema de pesquisa: A partir da concep¢do de formacdo humana
fundamentada na omnilateralidade, quais os elementos presentes nas disciplinas Praticas de
Ensino I, I, Il e IV que permitem identificar possibilidades de esséncia (CHEPTULIN,
2004) para alterar a organizacdo do trabalho pedagdgico (objetivo/avaliacdo e
conteddo/método) do curso de formacdo de professores de Educacdo Fisica da Ufba, e que
podem ser generalizados consubstanciando uma Pratica de Ensino orientada na escola da

transicao’?

Para responder a este problema de pesquisa foram levantadas questdes pertinentes ao
debate tedrico relacionado aos rumos da formacdo destacando-se 0s seguintes itens: (a)
Disputa de concepgdes de formagdo humana distintas, omnilateralidade (formagéo que atenda
as varias dimensGes do homem) e a unilateralidade (formagdo fragmentada, parcial
direcionada ao mercado de trabalho); (b) Formacéo alicercada na divisao social do trabalho —
intelectual e manual; (c) Formagdo humana direcionada ao Unico objetivo de atender aos

ditames do mercado de trabalho — a formacéo exclusivamente técnica-instrumental e; (d)

Universidade Federal de Santa Maria e a Universidade Estadual do Mato Grosso estdo em processo de
reformulacéo curricular.

% Lénin (2008), em 1917 no seu discurso “Teses de Abril”, apresenta a 1 tese sobre a transicio que consiste um
primeiro momento da revolucéo.
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Disputa de projeto de formagdo de professores que se expressam a partir dos dados da

realidade educacional brasileira e no que tange ao campo da Educago Fisica.

No atual modo de producdo capitalista, a formacdo unilateral ¢ a expressdo mais
acabada da escola* capitalista, a partir da divisdo social do trabalho que implica, no marco
referencial das relagbes sociais travadas pelos homens, o acesso e a negagdo dos
conhecimentos e praticas necessarias a compreensdo da realidade para nela intervir. Assim:
“[...] unilateral é o trabalhador privado da ciéncia que estd incorporada na tecnologia de
fabrica; unilateral é também o capitalista que € privado daquela experiéncia da atividade vital
humana que ¢ o trabalho” (MANACORDA, 2009, p. 26).

O que estamos defendendo é a necessidade da formagdo humana na perspectiva da
omnilateralidade, isto porque a classe trabalhadora luta pela superacdo da contradicdo

capital/trabalho, raiz da divisao social do trabalho e da fragmentacao do conhecimento.

A omnilateralidade e a onilateralidade, trata-se de um mesmo fenémeno. “A
onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade
de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o
gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador
tem estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalho”.
(MANACORDA, 1991, p. 81).

O trabalho possui seu duplo carater: ontolégico e estranhado. Marx (2004; 2013)
apresenta o seu carater ontologico, em que o homem se torna homem pelo trabalho: ao mesmo
tempo em que altera a natureza, para atender as suas necessidades, ele se transforma,

mudando a sua natureza. Contudo, no capitalismo este trabalho é estranhado.

Este fato nada mais exprime, sendo: o objeto (Gegenstand) que o trabalho
produz, o seu produto, se lhe defronta como um ser estranho, como um
poder independente do produtor: O produto do trabalho é o trabalho que se
fixou num objeto, faz-se coisal (sachlich), €é a objetivacdo
(Vergegenstéandlichung) do trabalho. A efetivagdo (Verwirklichung) do
trabalho € a sua objetivacdo. Esta efetivacdo do trabalhado aparece ao estado
nacional-econémico como desefetivacdo (Entwirklichung) do trabalhador, a
objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriacdo como
estranhamento (Entfremdung), como alienacdo (Entéusserung). (MARX,
2004, p. 80).

Neste carater estranhado do trabalho que o homem se constroi na sociedade capitalista,
ele ndo se vé& como produtor, pois a forca de trabalho pertence aos proprietarios dos meios de

producéo.

* Escola aqui entendida como espaco privilegiado da formagao do ser humano, sem distinguir o grau de ensino.
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E neste cenario socioecondmico que a formagdo humana se apresenta como expressio
do trabalho estranhado, da unilateralidade, a partir de uma concepcdo de formacéo

direcionada a atender as imposi¢6es do capital.

Ratificamos que ndo ha possibilidade de instauracdo da formacdo omnilateral no
capitalismo, esta construgdo estd relacionada com a perspectiva da revolugdo e para isso
precisamos ter como horizonte o projeto histérico socialista e trabalhar conjuntamente com

aqueles que vém construindo a pedagogia socialista.

Comungamos com Saviani (2008) do conceito de pedagogia socialista como transicdo
para a pedagogia comunista. Esta pedagogia sustenta a ideia do homem plenamente
desenvolvido nas suas vérias dimensdes e, para isto, inicialmente serd fundamental
“possibilitar a apropriagdo do acervo cultural da humanidade como base para realizar as agdes
necessarias a constru¢do da nova sociedade e da nova cultura” (SAVIANI, 2008, p. 175).
Podemos tomar como exemplos a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), fundada pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que possui como objetivo “qualificar a luta
dos movimentos sociais a partir do conhecimento critico e da analise da dindmica social

|5n

atual®’, bem como, a pauta de reinvindicacdo do grupo Linha de Estudo e Pesquisa em

Educacdo Fisica, Esporte e Lazer (Lepel/Faced/Ufba) e a Executiva Nacional dos Estudantes
de Educacdo Fisica (Exneef), que defendem a formacéo unificada, na Licenciatura Ampliada,

na perspectiva da formacao omnilateral.

A formagdo, qualificacdo e profissionalizagdo humana do educador e do
educando, numa perspectiva contra-hegemonica, centra-se em uma
concepcdo omnilateral, dimensfes a serem desenvolvidas que envolvem o
plano do conhecimento histérico-cientifico e, igualmente, os planos bio-
psiquico, cultural, ético-politico, ludico e estético. (FRIGOTTO, 1996, p.
92).

A formacdo omnilateral se caracteriza enquanto necessidade, pois se apresenta,
primeiramente, em incluir por superagdo a formagdo unilateral e socializa o conhecimento

produzido pela humanidade.
A omnilateralidade se apresenta como base tedrica do projeto historico socialista:

[...] um projeto histérico enuncia o tipo de sociedade ou organizagéo social
na qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que devemos
colocar em pratica para a sua consecu¢do. Implica uma “cosmovisdo”, mas é
mais que isso. E concreto, esta amarrado as condigdes existentes e, a partir
delas, postula fins e meios. Diferentes analises das condi¢Bes presentes,

% \er em: <http://www.mst.org.br/Escola-Nacional-Florestan-Fernandes-visa-a-socializacao-do-
conheciment0%20>.



http://www.mst.org.br/Escola-Nacional-Florestan-Fernandes-visa-a-socializacao-do-conhecimento
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diferentes fins e meios geram projetos historicos diversos (FREITAS, 1987,
p. 123).

A partir do modo de produgdo capitalista, onde os trabalhadores sdo subsumidos a
l6gica do capital, via trabalho alienado e assalariado, é possivel caracterizar os rumos da

formacé@o humana.

Adgquirindo novas forgas produtivas, os homens transformam o seu modo de
producdo e, ao transforma-lo, alterando a maneira de ganhar a sua vida, eles
transformam todas as suas relagfes sociais. O moinho movido pelo brago
humano nos da a sociedade com o suserano; o moinho a vapor da-nos a
sociedade com o capitalista industrial (MARX, 2009, p. 125).

Entendemos que ndo podemos esperar 0 processo revolucionario derrubar por completo
as bases do capitalismo e, ao instaurar as bases na nova sociedade, pensar numa educagéo

voltada para a formacdo humana no sentido pleno da palavra:

3- Revolucéo proletaria, solucdo das contradi¢bes: o proletariado toma o
poder politico e, por meio dele, converte em propriedade publica os meios
sociais de producdo, que escapam das maos da burguesia. Com esse ato
redime os meios de producdo da condicdo de capital, que tinham até entéo, e
da a seu carater social e da o seu caréater social plena liberdade para impor-
se. A partir de agora ja é possivel uma producdo social segundo um plano
previamente elaborado. O desenvolvimento da produgdo transforma num
anacronismo a sobrevivéncia de classes sociais diversas. A medida que
desaparece a anarquia da producgdo social, vai diluindo também a autoridade
politica do Estado. Os homens, donos por fim de sua prépria existéncia
social, tornam-se senhores da natureza, senhores de si mesmos, homens
livres. (ENGELS, 1980, p. 336)

No marco referencial do modo de producéo capitalista — onde a escola tem por funcbes
basicas a formacdo de quadros para o mercado de trabalho e a construcdo dos valores
necessarios a manutencdo da ordem — para a consolidacdo e materializacdo da formacéo
emancipada se faz necessaria pensar na escola de transicdo e suas correspondentes teorias,

educacional e pedagdgica.

Nos estudos realizados por Marx, o capitalismo iria extrapolar as fronteiras dominando
territorios estrangeiros. Com avancos das multinacionais, iniciou uma nova fase do
capitalismo, o imperialismo, em que Lénin, na sua obra escrita em 1916 “Imperialismo: fase
superior do capitalismo”, apresenta algumas caracteristicas: Concentracdo da producédo e do
capital atingindo um grau de desenvolvimento tdo elevado que origina os monopdlios, cujo
papel é decisivo na vida econémica; Fusdo do capital bancario e do capital industrial, e
criacdo, com base nesse “capital financeiro”, de uma oligarquia financeira; Diferentemente da

exportacdo de mercadorias, a exportacdo de capitais assume uma importancia muito
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particular; Formagdo de unibes internacionais monopolistas de capitais que partilham o
mundo entre si; Termo da partilha territorial do globo entre as maiores poténcias capitalistas.
Na educacdo, o imperialismo se expressa, por exemplo, pela “Mundializacdo da educacao”
(MELO, 2004). E neste quadro mais geral que se acirram as questdes singulares como a
formagéo de professores. Ao mesmo tempo em que se amplia o processo de mundializagéo da
educacao, desenvolvem-se, também, as proposi¢6es por uma educacao/formacéo para além da

unilateralidade, além do mercado de trabalho.

Do ponto de vista das propostas econémicas, politicas e sociais do BM e do
FMI, a educacgdo surge como eixo das acdes de reducdo da pobreza, pelo
incremento individual de capital humano, ou seja: ao tentar sua qualificacdo
ou requalificagdo para o trabalho — por meio da aquisi¢do de competéncias,
habilidades e valores — cada pobre ‘pode estar aumentando’ suas
possibilidades de emprego remunerado e produtivo, além de garantir uma
melhor qualidade de vida, a partir de conhecimentos adquiridos sobre
higiene e planejamento familiar, o que contribuiria, assim, para o
desenvolvimento e crescimento do seu pais (MELO, 2004, p. 164).

Temos consciéncia de que a formacdo de professores sofre as determinacbes da
contradicdo do modo de producéo capitalista — capital e trabalho —, é neste espaco de disputa
que a luta de classes se apresenta, de um lado com a adaptagdo do trabalhador ao
conhecimento e valores impostos pela classe dominante; e de outro, a necessidade da classe
trabalhadora em acessar 0 conhecimento negado pela burguesia, isto porque, reconhecemos
que a classe trabalhadora acessa conhecimento, porém questionamos qual e como esta sendo
desenvolvido este conhecimento. Por sua vez, a perspectiva da transicdo é inviavel sem a
preocupacdo com a formacdo de professores necessaria a escola para este projeto de

formacao.

Quando se fala de ideias que revolucionam uma sociedade inteira, isto quer
dizer que no seio da velha sociedade se formaram os elementos de uma
sociedade nova e que a dissolucdo das velhas idéias acompanha a dissolucdo
das antigas condigOes de existéncia (MARX; ENGELS, 2007, p. 57).

Por isso, entendemos que estamos no periodo de transicdo. Lénin (2008) em 1917, nas
Teses de Abril apresentava a seguinte tese: 1l A Transi¢cdo — “a transi¢do ¢ considerada a
primeira parte da revolucéo, que deu poder a burguesia, pelo fato do proletariado néo ter nivel
suficiente de consciéncia e de organizacdo” (p. 80) e a etapa seguinte seria o proletariado e 0
campesinato assumir o poder. Lénin constatou que o proletariado é insuficientemente
consciente e organizado, mesmo tendo a for¢a do trabalho em suas maos; ao contrario da

burguesia, que é organizada e esta preparada, alem de possuir uma clara consciéncia de classe.
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Ou seja, ndo estamos apresentando uma atitude iluséria, reconhecemos que sera a partir
das contradigdes por dentro da escola capitalista que iremos apresentar propostas superadoras
para uma escola da transicdo, para um projeto historico socialista, com base na pedagogia

comunista.

Acreditamos que estamos, neste momento, construindo com 0s demais pesquisadores
aquilo que chamamos da escola da transi¢do, uma escola com base na formacdo do homem

nas suas varias dimensoes, como diria Marx, a omnilateralidade:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total. Cada uma das suas relagdes
humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir,
perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6érgdos da sua
individualidade, assim como os 6rgdos que sdo imediatamente em sua forma
como 6rgaos comunitarios, | | VII | sdo no seu comportamento objetivo ou
no seu comportamento para com o objeto a apropriagdo do mesmo, a
apropriacdo da efetividade humana; seu comportamento para com o objeto é
0 acionamento da efetividade humana (por isso ela é precisamente tdo
multiplice (vielfach) quanto multiplice sdo as determinagfes essenciais e
atividades humanas), eficiéncia humana e sofrimento humano, pois o
sofrimento, humanamente apreendido, € uma autofruicdo do ser humano.
(MARX, 2004, p. 108).

Esta formacéo teria com base os valores da solidariedade, do companheirismo, da auto-
organizacdo, respeito ao préximo, generosidade, entre outros. Porém, estes valores no ser
humano na sociedade capitalista estdo cada vez mais insignificantes, pois no capitalismo
observamos a énfase no individualismo, na competitividade, o desrespeito, a culpabilizagédo
da vitima, etc. Segundo Mészaros (2005), a educacdo na sociedade capitalista tem duas
funcBes centrais: 1) a producdo das qualificacGes necessarias ao funcionamento da economia;
2) a formagdo de quadros e a elaboracdo dos métodos para um controle politico
(internalizagdo dos valores da sociedade).

Mas para tornar essa verdade algo 6bvio, como deveria ser, temos que
reivindicar uma educacgdo plena para toda a vida, para que seja possivel
colocar em perspectiva a sua parte forma, a fim de instituir, também ai, uma
reforma radical. I1sso ndo pode ser feito sem desafiar as formas atualmente
dominantes de internalizacdo, fortemente consolidadas a favor do capital
pelo préprio sistema educacional formal. (MESZAROS, 2005, p. 55).

A pedagogia do capital, em suas varias expressdes, tem subsidiado as propostas de
formacéo de professores. Portanto, € imprescindivel uma explicagdo cientifica sobre porque é
hegemdénico um dado projeto de formacéo de professores em detrimento de outro. Além disto,

torna-se imprescindivel, com base na ciéncia, localizar as experiéncias superadoras.
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O projeto de formagdo socialista parte da critica a formacdo humana no modo de
producdo capitalista, baseada na fragmentacdo do trabalho (manual x intelectual) e,
consequentemente, na divisdo do conhecimento entre teoria e pratica, na individualidade, na

competitividade, no egocentrismo e exclusivamente no mercado de trabalho.

Para a pedagogia socialista, 0 seu arcabouco teorico esta sustentado na coletividade,
solidariedade, no homem enquanto sintese de suas relacfes sociais e que compreende as suas
varias dimens@es. A pedagogia socialista possui a funcdo de socializar aquilo foi produzido

pela humanidade de forma organizada e sistematizada. Saviani (2008) afirma:

As idéias socialistas vicejaram no movimento operério europeu ao longo do
século XIX. Também chamadas de “socialismo utdpico”, essas idéias
propunham a transformacdo da ordem capitalista burguesa pela via da
educacdo. De acordo com essa concepcdo, a sociedade poderia ser
organizada de forma justa, sem crimes nem pobreza, com todos participando
da producéo e fruicdo dos bens segundo suas capacidades e necessidades.
Para tanto, era mister erradicar a ignorancia, o grande obstaculo para a
construgdo da sociedade. A educacdo desempenharia, pois, um papel
decisivo nesse processo. Seguindo essa orientacdo, no Brasil os varios
partidos operéarios, partidos socialistas, centros socialistas assumiram a
defesa do ensino publico, criticavam a inoperancia governamental no que se
refere & instrugdo popular e fomentaram o surgimento de escolas operarias e
de bibliotecas populares. Mas ndo chegaram a explicitar mais claramente a
concepcao pedagogica que deveria orientar os procedimentos de ensino.
Deve-se observar que, no contexto do “socialismo cientifico”, a expressao
“pedagogia socialista” é assimilada e por vezes, identificada com “pedagogia
comunista” (p. 201-202).

Estamos apontando a superagdo do capitalismo, pelo socialismo, rumo ao comunismo,
enquanto projeto histérico que contrapde as relacbes degradantes postas, como podemos
observar nos dados da realidade a seguir: a) “O nimero de pessoas que sofrem com a fome no
mundo caiu de 868 milhGes em 2010-12 a 842 milhdes em 2011-13, o que significa que uma em
cada oito pessoas no planeta continua sem alimentos suficientes, destaca um relatorio divulgado
pela ONU.” (UMA..,, 2013); b) “Mesmo com o crescimento da riqueza mundial, a
desigualdade social continua com indices elevados. Os 10% mais ricos do planeta detém
atualmente 86% da riqueza mundial. Destes 0,7% tem posse de 41% da riqueza mundial.”
(CALIXTO, 2013).

E neste quadro econdmico que a politica educacional esta inserida. Precisamos entender
este contexto para apreender a necessidade da superagdo do modo de producdo capitalista e da
formacéo unilateral. Ou seja, esta instaurada a crueldade, pois boa parte da populagéo ndo tem

acesso a alimentos suficientes para sobreviver, enquanto ha um percentual infimo que possui
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quase 50% de toda riqueza mundial. Neste caso, estaremos parafraseando Mészaros (2003),

Socialismo ou Barbarie.

Este é o quadro atual em que vivemos e reconhecemos que as condicdes objetivas estdo
dadas para alteracdo do modo de vida, como podemos observar nos dados, contudo, as
condigOes subjetivas ndo: a classe trabalhadora se apresenta alienada enquanto classe e existe
uma fragilidade de direcdo. Neste caso, a barbarie ja esta instaurada e por que a revolugéo
ainda ndo aconteceu? Que relacdes existem entre a Praxis utilitaria do cotidiano dos seres
humanos e a Praxis revolucionaria? Comungamos com a hipotese geral que ainda esta imatura
a consciéncia de classe para a construcdo dos instrumentos de classe, neste caso, o partido

revolucionario.

1.3 DEFININDO OBJETIVOS

Estamos defendendo a tese de que uma Consistente Base Tebrica e o Trabalho
Educativo, consubstanciada na perspectiva da omnilateralidade, sdo fundamentos tedrico-
metodoldgicos que devem estar presentes nos cursos de formacdo de professores. Para isso,
investigamos a experiéncia materializada na Prética de Ensino do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Ufba, sustentada na concepcao de formacdo omnilateral e de Licenciatura
Ampliada. Defendemos ainda que os elementos moduladores para as transformacdes na
organizacdo do trabalho pedagdgico sdo os pares dialéticos objetivo/avaliacdo,
conteddo/método (FREITAS, 1995).

A partir de nossos estudos, constatamos sobre a Pratica do Ensino o seguinte: (a)
materializa experiéncias pedagdgicas que contribuem nos rumos da formacdo de professores;
(b) ndo dialoga com as demais areas de conhecimento; (c) hegemonicamente, é baseada na
epistemologia da préatica e constatamos, ainda, que o objeto de estudo da Préatica do Ensino é o

trabalho pedagogico.

O Objetivo geral da tese é, portanto, explicar, como categorias da préatica, as
possibilidades na escola de transicdo, da formacdo de professores alicercada em uma
concepcao de formacdo humana omnilateral, na Licenciatura Ampliada e nas transformagoes
de esséncia na organizacdo do trabalho pedagogico que podem ser generalizadas para a

formacéo dos professores em geral.
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Os objetivos especificos sdo: (a) tecer a critica aos rumos da formagdo humana no modo
de producdo capitalista em geral e da formacdo de professores em especial; (b) analisar
empiricamente possibilidades de alteracdes a partir da organizacdo do trabalho pedagogico
orientado pela concepcdo omnilateral de formacéo e; (c) expor os elementos que podem ser
generalizados para outros cursos e que demonstrardo que é na escola atual, escola da
transicdo, que estdo sendo levantadas as possibilidades fenoménicas e de esséncia para alterar

os rumos da formacéo de professores no Brasil através da Praxis utilitaria e/ou revolucionaria.

Reconhecemos gque ndo basta anunciar um curriculo de formacéao de professores de base
marxista. N&o basta escrever no Projeto Politico Pedagégico (PPP)® e aprova-lo em instancias
deliberativas. Isto porque mesmo com a aprovacdo do curriculo, com aproximagdes na
referéncia marxista, observamos contradi¢fes na sua materializacdo a partir da organizacao do

trabalho pedagdgico.

A organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser entendida em dois niveis: a)
como o trabalho pedagdgico que, no presente momento histérico, costuma
desenvolver-se predominantemente na sala de aula; e b) como organizagéo
global do trabalho pedagdgico escolar, como Projeto Politico-Pedagdgico da
escola. (FREITAS, 1995, p. 94).

Segundo Luiz Carlos de Freitas (1995) as categorias objetivos/avaliagdo séo categorias
moduladoras da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola capitalista e, nesta
compreensdo, a avaliacdo incorpora 0s objetivos, aponta uma dire¢do, porque ela permite
verificar o estado concreto de objetivacdo do conhecimento e revela os objetivos reais da
escola (funcédo social). Os objetivos demarcam o momento final da objetivacdo/apropriacdo
do conhecimento. Compondo a organizacao do trabalho pedagdgico, vamos considerar, ainda,

como moduladora de possibilidades de transformac6es o par dialético conteudo/método.

Somando-se aos argumentos anteriores, podemos ainda considerar a nossa experiéncia
na condicdo de professora de uma universidade publica que ministra a disciplina Estagio
Curricular e que realizou seus estudos de mestrado sobre a formacdo de professores e,
especificamente, sobre estagio curricular, na Universidade Estadual de Feira de Santana
(Uefs), local do trabalho, e nos deparamos com as problemaéticas relacionadas as concepcoes,
a base tedrica e a organizacdo do trabalho pedagogico (sala de aula e universidade).
Destacamos entre as problematicas as seguintes: (a) fragmentacdo do conhecimento; (b) o

primado da pratica, utilitaria, cotidiana, sobre a teoria; (c) a teoria sem aderéncia ao real; (d)

® Ver em anexo Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educago Fisica da Universidade Federal da Bahia
2011.
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disciplinas que ndo dialogam entre si; (e) Praticas de Ensino, como componente curricular e
os Estagios Curriculares que ndo se apresentam enquanto componentes articuladores do

conhecimento que tenham o trabalho como principio educativo.

O objeto de investigacdo da tese configura-se como a Pratica de Ensino enquanto
Pratica como Componente Curricular. Delimitamos este objeto por se articular com o Estégio
Curricular através do Eixo Préxis, que se apresenta como uma possibilidade de alteragdo no

trato com o conhecimento dentro da organizacéo do trabalho pedagdgico.

No conceito de dinAmica curricular, por tanto o trato com o conhecimento
corresponde a necessidade de criar as condi¢cGes para que se déem a
assimilacdo e a transmissdo do saber escolar. Trata-se de uma direcdo
cientifica do conhecimento universal enquanto saber escolar que orienta a
sua selecdo, bem como a sua organizagdo e sistematizacdo ldgica e
metodologia. (COLETIVO DE AUTORES, 1993, p. 30).

O Eixo Praxis no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Ufba responde a uma
necessidade de enfrentar os problemas anteriormente levantados sobre o conhecimento
fragmentado, descontextualizado, desconectado das demais areas de conhecimento e do
projeto de formacéo da instituicdo, ndo mais com a referéncia da Préxis utilitaria do cotidiano,

mas sim com possibilidade de uma Praxis revolucionaria.

A concepgdo de conhecer presente no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Ufba, em seu Projeto Politico Pedagdgico, se aproxima ao que Vazquez (2007) conceitua
como sendo a Praxis humana: “Conhecer é conhecer objetos que se integram na relacdo entre
0 homem e o mundo, ou entre 0 homem e a natureza, que se estabelece gracas a atividade
pratica humana.” (VAZQUEZ, 2007, p. 144).

Ainda segundo Vézquez (2007): “A relacdo entre teoria e Praxis é para Marx teorica e
prética; pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que esta acdo € consciente.”
(p. 109).

Para Kosik (1976), a Praxis assume duas caracteristicas no modo de producao
capitalista: (@) Uma que é a Praxis do cotidiano, baseada em pseudoconceitos, que
obstaculizam a apreensdo do concreto real no pensamento e, (b) outra que é a Praxis
revolucionéria que quebra, rompe, destréi os pseudoconceitos. Mas isto ndo se da por forca
das idéias, mas, sim, pela pratica concreta elevando o real concreto para o concreto no

pensamento.
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Superar 0 mundo da pseudoconcreticidade, superar a pratica utilitria que obscurece a
apreensao do real concreto foi o esforco empreendido para superar o vazio teérico do Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da Ufba, o que exigiu delimitar a categoria Praxis em seu

sentido revolucionario para orientar o projeto de formacéo de professores.

A partir das leis e categorias da dialética, da delimitacdo do problema de pesquisa, dos
objetivos delimitados para o estudo, levantamos na presente tese as seguintes hipoteses, que

estdo discutidas na conclusao do presente trabalho:

*O Eixo Praxis do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Ufba se apresenta
como uma possibilidade tedrico-metodoldgico, de esséncia, que permite avancar na formacao
de professores na perspectiva da omnilateralidade, mas possui também, contraditoriamente,
possibilidades fenoménicas, visto tratar-se de rumos da formacéo definidos pela correlacéo de

forcas na luta de classes que se expressa nos sujeitos que implementam o curriculo;

* A Prética do Ensino, como componente curricular, por ter como objeto de estudo a
aproximacdo ao trabalho pedagogico e, 0 estagio supervisionado, que possui como objeto de
estudo as aproximacOes sucessivas aos campos de trabalho, se constituem enquanto
possibilidade de esséncia, da Praxis, desenvolvida nos curriculos de formacao de professores
de Educacdo Fisica, que pode ser generalizada como uma possibilidade para construcdo de
uma Consistente Base Teodrica;

* As categorias moduladoras/mediadoras das transformacdes da organizacao do trabalho
pedagdgico — contetdo/método, objetivos/avaliacdo — apresentam-se, na escola da transicao e
na sala de aula, eivadas de contradi¢cdes que indicam possibilidades de supera¢do ou ndo nos
rumos da formacgdo humana, dependentes do trabalho no interior da escola mas, também, dos

rumos da luta para além da escola.

* As orientacOes legais para a formacdo de professores vém se dando no marco do
embate de projetos, o que pode ser reconhecido no seio da Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope), prevalecendo uma perspectiva de
formacéo unilateral, fragmentada e dissociada de um projeto historico superador; mas, podem
ser localizadas proposicbes de formacgdo de professores que se valem de elementos
mediadores para assegurar, nas condi¢Ges objetivas colocadas, avangos tedricos na

perspectiva da omnilateralidade.

* A formacdo omnilateral ndo se materializa diretamente no modo do capital organizar

a producdo dos bens e a reproducdo da vida, sendo necessarios elementos mediadores, entre
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eles a escola da transi¢do, que concretizem, nas condicdes objetivas colocadas, possibilidades
de superacdo da Praxis social. Isto requer uma teoria pedagogica que parta da pratica social e

a ela retorne, superando a Préaxis utilitaria rumo a Praxis revolucionaria.

O percurso tedrico-metodologico para responder as questdes colocadas na tese exigiu
apropriacéo de fontes documentais e de fontes bibliogréaficas. O levantamento bibliografico
sobre o objeto foi a partir de areas especificas do conhecimento e com areas proximas
interligadas, para apreender a totalidade. Além do levantamento bibliografico, a
caracterizacdo do modo de producdo da vida material se apresentou como elemento
fundamental para a compreensdo do objeto de estudo, pois interfere no desenvolvimento
social, politico e intelectual, determinando a situacdo concreta do objeto em movimento, em
nosso caso, a Préatica de Ensino no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica articulada no
Eixo Praxis’.

Reconhecemos a dificuldade de discutir uma formacao para além do capital e de suas
implicacbes na sociedade capitalista, onde a formacdo humana estd sustentada na
individualidade, na privatizacdo dos bens materiais e imateriais e na adaptacdo do individuo a
sociedade. Para fazer tal analise iremos nos apropriar da referéncia marxista. No materialismo
historico dialético, a andlise de determinado fendmeno caracteriza-se inicialmente do
especifico ao geral, nos possibilitando pesquisar um conhecimento que, a partir de sua

regularidade, nos permitiu a generalizag&o.

O materialismo historico dialético nos oferece instrumentos de pensamento e de
pesquisa para analisar a realidade de forma “radical, rigorosa e de conjunto” (SAVIANI,
1991). A luta de classe, a compreensdo da sociedade a partir da sua estrutura: as forcas
produtivas (desenvolvimento tecnoldgico, a organizacdo do trabalho coletivo, etc.) e as
relacbes de producdo e as relacBes sociais sdo categorias que no materialismo historico

dialético ndo se excluem, pelo contrério, elas se complementam.

No modo de producdo capitalista — onde a escola tem por funcGes béasicas a formacéo de
quadros para o mercado de trabalho e a construcdo dos valores necessarios a manutencdo da
ordem vigente — é impossivel a consolidagdo e materializacdo da formacdo emancipada, se
fazendo necessario pensar na escola para transicdo e suas correspondentes teorias,
educacional e pedagdgica. Por sua vez, a perspectiva da transicdo € inviavel sem a

preocupacdo com a formacao de professores necessaria a escola para o periodo de transig&o.

’Ver em anexo Minuta Eixo: Praxis Pedagdgica do Curso de Educaco Fisica da Ufba
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Na pesquisa foi necessario nos apropriar dos dados empiricos para que pudéssemos
fazer andlises e posteriormente compreender a universalidade, singularidade e particularidade
do objeto de estudo: “[...] comeca-se ‘pelo real e pelo concreto’, que aparecem como dados;
pela analise, um e outros elementos sdo abstraidos e, progressivamente, com 0 avango da
andlise, chega-se a conceitos, a abstragdes que remetem a determinagdes as mais simples”.
(PAULO NETTO, 2011, p. 42).

Com efeito, depois de alcangar aquelas “determinac¢des mais simples”,
“teriamos que voltar a fazer a viagem de modo inverso, até dar de novo com
a populacdo, mas desta vez ndo como uma representacao caotica de um todo,

porém como uma rica totalidade de determinagdes e relagdes diversas™.
(PAULO NETTO, 2011, p. 43).

A exposicdo da tese estd composta por trés partes: na primeira, delimitamos a
probleméatica, o problema de pesquisa e 0s objetivos do estudo. Na segunda parte
apresentamos a base tedrica do estudo identificando a formacdo humana no modo de
producdo capitalista e caracterizamos os elementos da formacdo omnilateral; descrevemos a
politica de formacdo de professores em geral; analisamos as concep¢bes de formacdo de
professores na Educacéo Fisica, a producdo do conhecimento em artigos cientificos e em teses
e dissertacbes no campo da Prética de Ensino e da pratica como componente curricular
inserido nas questbes mais gerais da educacdo e da Educacdo Fisica. Na terceira parte
analisamos a Projeto Politico Pedagdgico do curso de Educacéo Fisica da Ufba, a organizacgéo
do trabalho pedagdgico das disciplinas Praticas de Ensino I, 11, 111 e IV do curso de Educacgéo

Fisica da Ufba e o documento referéncia do Eixo Préaxis.

A partir deste percurso expositivo concluimos a tese defendendo a perspectiva da
formacdo humana omnilateral, da Licenciatura Ampliada e da articulacdo da Pratica de
Ensino como componente curricular compondo o Eixo Préaxis. Ainda na conclusdo,

apresentamos os limites do trabalho e as possibilidades de novos estudos.
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2 DELIMITACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Neste capitulo apresentamos os elementos centrais de uma critica a politica de formacao
de professores no Brasil, bem como o levantamento da producdo cientifica no campo da
formacéo de professores em educacdo, Educacgdo Fisica e, dentro deste espectro, os elementos
centrais da discussdo sobre professores de Educagdo Fisica a partir da concepcdo de

Licenciatura Ampliada.

Com estas informacOes estaremos, na sequéncia, analisando a terceira parte da tese, que

sdo os dados empiricos do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFBA

2.1 APOLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Para iniciarmos a discussdo em torno da educacdo e da formacdo de professores, sera
preciso trazer alguns elementos para o didlogo. Apontaremos alguns pontos chaves para

analise para que se possa ter uma compreensao do que esta acontecendo com a educacéo.

Reconhecemos que o campo da formacdo profissional é por demais ampla e repleta de
contradi¢Ges. Pretendemos situar a discussdo acerca do nosso campo de interesse para
investigacdo que devera ser abordado no decorrer do nosso trabalho. Podemos observar na
Carta Managua, Internacional da Educacédo 2007:

A necessidade de uma politica global de formacdo e valorizagdo dos
profissionais da educacdo que contemple de forma articulada e prioritaria a
formacdo inicial, formagdo continuada e condigdes de trabalho, salarios e
carreira, com a concepcao socio-historica do educador a orienta-la, faz parte
das utopias e do ideario de todos os educadores e das lutas pela educagéo
publica nos dltimos 30 anos. Contudo, sua realizagdo ndo se materializa no
seio de uma sociedade marcada pela desigualdade e pela exclusdo proprias
do capitalismo. Entender estas amarras sociais é importante para que nao
criemos ilusdes de solucdes faceis para os problemas da educacdo e da
formacdo. As condicBes perversas que historicamente vém degradando e
desvalorizando a educagdo e a profissdo docente se mantém em nosso pais,
em niveis bastante elevados. A ma qualidade da formacdo e a auséncia de
condi¢des adequadas de exercicio do trabalho dos educadores se
desenvolvem h& décadas, em nosso pais, e em toda a América Latina, de
forma combinada, impactando na qualidade da educacdo publica, em
decorréncia da queda do investimento pulblico e da deterioracdo das
condicbes de trabalho dos educadores e trabalhadores da educacédo
(FREITAS, 2007, p. 1204).
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Para trazer o debate cientifico da formacdo omnilateral, que possui a sua raiz na
referéncia marxista, precisamos apontar elementos da conjuntura no campo da formagéo de

professores no Brasil e especificamente na Bahia.

A partir do artigo produzido por Taffarel, Rodrigues e Morschbacher (2013), publicado
na Revista Universidade e Sociedade, n. 51, foi apresentado dados do Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), do Censo Escolar da Educacéo Basica
do ano de 2011, expostos na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (BRASIL, 2012). Para
atualizar os dados iremos nos apropriar dos dados do Inep, do Censo Escolar da Educacéo
Bésica do ano de 2012, expostos na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (BRASIL,
2013)°.

O numero de matriculas no Brasil na Educacdo Bésica, por Etapas e Modalidades de
Ensino, é de 50.545.050, 15.227.827 no Nordeste e 3.865.067 na Bahia. Para atender a esta

demanda faz-se necessario qualificar o corpo docente, com graduacdo e p6s-graduagao.

Os docentes da Educacdo Basica no Brasil correspondem a 2.101.408 docentes, 613.397
docentes no Nordeste e, na Bahia, 157.267 docentes. Atualmente existem varios programas
gue possuem o objetivo de qualificar este corpo docente, entre eles podemos citar o Parfor -
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, que atualmente €
considerado o maior programa de formacdo de professores do Brasil, segundo a Capes
(Coordenacédo Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) de carater emergencial.

Mas ndo € sé isso, ainda segundo a Sinopse Estatistica da Educacao Basica, as funcbes
docentes na Educacdo Basica por escolaridade (formacdo dos professores) demonstram que
do total de docentes no Brasil — 2.101.408 —, somente 1.642.195 docentes tém curso de nivel
superior. Na regido nordeste existe 613.367 docentes, sendo que apenas 396.940 possuem
curso superior e, na Bahia, do total de 157.267 docentes, 86.146 possuem curso superior.
Continuamos ainda com um déficit de professores atuando na educacdo basica sem uma

formagé&o superior.

Quando adentramos para a formacao especifica, dos 1.642.195 docentes que possuem
formacdo superior na educacdo bésica no Brasil, 1.418.418 possuem licenciatura. No
nordeste, dos 396.940 docentes com curso superior, 340.441 possuem licenciatura e, na

Bahia, do total de 86.146 docentes com curso superior, 67.849 possuem licenciatura.

8 Ver em Brasil (2013) — Sinopse Estatistica da Educacéo Bésica (atualizada em 09/09/2013).
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A partir do que foi analisado nos estudos anteriores e na atualizagdo de seus dados das
sinopses de 2011 e 2012, de um modo geral, os dados estatisticos revelaram que foi atingida
uma elevacdo no campo da formacdo de docentes com licenciatura. Acreditamos que seja
devido aos programas emergenciais, principalmente o Parfor. Contudo, ainda temos muito
temos muito trabalho a fazer, pois a atual desvalorizacao profissional € consequéncia de anos
e anos de falta de investimento denso na educagéo publica.

Neste momento, reconhecemos uma politica de formacdo de professores, de forma
imediatista e de carater emergencial, contudo, a nossa critica compreende que 0s programas
emergenciais deveriam atender: uma formagdo que acate as necessidades dos alunos em

acessar aquilo que a humanidade produziu; uma carreira, que seja atrativa e que atenda as

necessidades dos trabalhadores da educacédo, necessidades estas em que o0 professor possa se
dedicar exclusivamente ao seu trabalho pedagdgico, e que o piso salarial seja garantido aos

professores de todos os Municipios, Estados e Distrito Federal.

N&o podemos negar que nos ultimos trés mandatos presidenciais, dois governos de Luiz
Indcio Lula da Silva e um da presidente Dilma Rousseff, existe uma primazia no campo da
formacdo de professores. Segundo as evidéncias nos Relatorios produzidos por Comissdes
Especiais (BRASIL, 2007), atualmente existem em vigor 28 programas estruturantes e
emergenciais, para a formacgéo de professores inicial e continuada, presencial e educacdo a
distancia:

01. PRODOCENCIA - Programa de Consolidac3o das Licenciaturas;

02. PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia;

03. OBEDUC - Programa Observatério da Educacéo;

04. PARFOR - Programa de Formac&o Inicial e Continuada, Presencial e a
Distancia, de Professores para a Educagéo Basica;

05. Programa Novos Talentos;

06. Universidade Aberta do Brasil (UAB);

07. Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educagdo
Especial;

08. PROINFO INTEGRADO - Programa Nacional de Formacéo
Continuada em Tecnologia Educacional;

09. PROJETO GESTOR - Programa de Pos-Graduagcdo em Educacdo
Tecnoldgica/Formacdo de Mestres para a Rede Federal de Educacédo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica;

10. PPGEA — Programa de Pds Graduacdo em Educacdo Agricola;

11. PIQDTEC - Programa Institucional de Qualificacdo Docente para a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica;

12. Politica de Formagdo em Educacédo de Jovens e Adultos;

13. Programa Escola Ativa — Educacdo no Campo;

14. Procampo — Programa de Apoio A Formag&o Superior em Licenciatura
em Educagéo no Campo;
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15. PROLIND — Programa de Apoio A Formag&o Superior e Licenciaturas
Interculturais — Educacéo Indigena;

16. Rede UAB de Educacao para a Diversidade;

17. LIFE - Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de
Formacao de Educadores;

18. PROESP - Programa de Apoio a Educacédo Especial;

19. PROFMAT - Programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional;

20. Pré-Letramento;

21. Rede Nacional de Formag&o de Professores;

22. Proé-Licenciatura;

23. Proinfantil;

24. Observatério da Educacédo Escolar Indigena;

25. Programa de Licenciaturas Internacionais;

26. Programa de Aperfeicoamento para Professores de Lingua Inglesa nos
EUA;

27. Programa Ensino de Inglés como uma Lingua Estrangeira;

28. Programa Aprofundando a Andlise da Docéncia e Liderando a
Aprendizagem. (TAFFAREL; RODRIGUES; MORSCHBACHER, 2013,
p.68).

Estes programas possuem a Capes enquanto agéncia financiadora, em que institutos de
formacdo de professores deverdo concorrer por editais (abertas as instituicGes publicas ou

privadas). Neste caso, as universidades possuem apenas a funcdo de executora destes

programas, ou seja, uma prestadora de servicos.

Estes programas sdo emergenciais construidos por especialistas da Secretaria da
Educacdo Baésica (SEB) do Ministério da Educacdo (MEC) e administrado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

Esta politica se apresenta com uma ambigua expansao, pois os institutos de ensino
superior, deverdo concorrer a edital a partir de critérios pré-determinado pela Capes. Em
estudos de Rodrigues e Morshacher (2013)° as autoras observaram que esta politica de
qualificacdo de formacéo de professores mediante programas, apresenta: processo seletivo das
instituicbes (publicas e privadas) que se da pela via de editais, recursos publicos para
instituices privadas, a descontinuidade desta politica (de governo) e o fato de ndo haver um
acompanhamento do governo federal sobre a concepcdo de formacdo que estd sendo

desenvolvida nestes programas'®.

% Trabalho aprovado no XXI Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste (Epenn) 2013.

19 Temos o conhecimento, no ambito do Parfor, de que existe uma pesquisa, na qual fazemos parte enquanto
representante da Anfope/BA e que a ex-presidente da Anfope (2008-2010 e 2010- 2012) profa. Dra. Iria
Brzezinski coordena chamado: Observatorio de Formacédo e Valorizagdo Docente: configuragdes e impactos da
implementacdo dos Foruns Permanentes de Apoio a Formagdo do Magistério, pesquisa esta cadastrada no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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Precisamos e defendemos uma politica de formacdo de professores em que 0s
investimentos publicos sejam destinados a instituigdes publicas e que a politica de formacéo
de professores seja permanente e continua para graduacdo e pds-graduacdo, ou seja, uma

politica de Estado.

Nos ultimos anos houve um aumento em programas de formacdo de professores, porém
concluimos que sdo programas que ndo possuem uma perspectiva de continuidade e que a
verba destinada para estes programas poderia ser investida diretamente nas instituicdes
publicas que possuem formacdo de professores. A partir dos dados apresentados, podemos
concluir que a formagdo docente continua sendo um problema fundamental na educacéio
basica e que precisamos combater com politicas emergenciais, mas principalmente com uma

politica de Estado, seja na formacao inicial ou continuada.

Com este quadro é possivel observar a necessidade de exigir do governo federal,
imediatamente 0 minimo de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) para educacdo, que
entidades cientificas, movimentos sociais, sindicatos e sociedade civil vém lutando. Acerca do
percentual que estd em discussdo, alguns estudiosos afirmam que ja se apresenta obsoleto
(aprovar 7% imediatamente e atingir os 10% em 2020) para dar conta das a¢Ges do novo
Plano Nacional de Educacdo (PNE)*.

A previsdo orcamentéria geral da Unido para o ano de 2014 prevé um investimento
infimo de 3,44% para educacdo e de 0,06% para desporto/lazer. Como podemos elevar o
padrdo intelectual, cultural e esportivo com este investimento? Porém, para 0S juros e
amortizacdes da divida sdo destinados quase 50% de todo o orcamento, precisamente 42,42%.
Quando visualizamos este quadro temos a clareza da prioridade do governo federal na
amortizacdo dos juros da divida em detrimento aos demais setores que sdo vitais para a
populacdo brasileira: educacdo, salde, seguranca, saneamento, habitacdo, transporte, ciéncia e
tecnologia, etc. Por isso, a necessidade histdrica dos movimentos sociais, sindicais, entidades

cientificas e sociedade em reivindicar seus direitos.

1 saviani (2010) apresenta uma sintese historicizando o Plano Nacional de Educagdo que ndo é algo novo.
Destaca-se 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, em que se tentou sistematizar o primeiro
Plano de Educacdo elaborado por trabalhadores da educacdo. Para estabelecer os principais objetivos da
educacdo nacional por dez anos, em 1996 foi aprovado o Plano Nacional de Educacédo | (PNE 2000 — 2010), logo
apos o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE 2007) e agora o PNE 1l de 2014. O PNE foi debatido em
Brasilia nos dias 17 e 21 de fevereiro de 2014.
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Gréfico 1 — Previsdo Orcamento Geral da Unido Para 2014
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Fonte: Auditoria (2013).

O problema com que também nos deparamos é da vinculagdo exclusiva de
investimentos para a educacgéo, pois quando o PIB for alto sera otimo para todas as “pastas”
do governo e quando for um PIB pequeno, o investimento para todas as acOes serdo
minguadas. Para ampliar o orcamento para educacdo foi aprovada a lei que garante 0s

royalties do petréleo para educagdo e para a satide.*

Contudo, como a educacgdo publica se encontra num quadro alarmante pela auséncia de
condicBes dignas de trabalho até um plano de carreira atrativo para ingresso de novos
professores, qualquer investimento para a educacdo sempre serd bem-vindo devido ao quadro

que se encontram as escolas publicas.

Para educacdo, o ano de 2014 sera de grande importancia, pois em novembro sera
realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), que tem como tema: O PNE na

12 Ver em GOVERNO... 2013 http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/09/10/governo-puUblicas-lei-que-destina-
royalties-para-educacao-e-saude.htm. Acessado em 21 de novembro de 2013.



http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/09/10/governo-publica-lei-que-destina-royalties-para-educacao-e-saude.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/09/10/governo-publica-lei-que-destina-royalties-para-educacao-e-saude.htm
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Articulacdo do Sistema Nacional de Educacdo: Participacdo Popular, Cooperacéo
Federativa e Regime de Colaboragéo.

A Conae sera realizada de 17 e 21 de fevereiro de 2014, em Brasilia, com a finalidade
de elaborar aces para subsidiar a implementacdo do Plano Nacional de Educacdo pelos
municipios, pelos Estados e pelo Distrito Federal. Outro elemento fundamental da Conae sera
a construcdo do Sistema Nacional de Educagéo.

Cabe destacar, ainda, que, neste Documento-Referéncia, a centralidade
conferida & garantia e extensdo do direito para todos, com especial realce
para a educacdo obrigatdria de quatro a 17 anos, a ser universalizada até
2016, se afirma na instituicio do SNE como forma de organizacdo da
educacdo no ambito do Estado brasileiro, e no PNE como forma de
planejamento e de articulagdo das politicas e das acdes correspondentes,
tendo por principio a garantia do direito a educacdo com qualidade social; do
Estado Federativo por cooperacdo; da gestdo democratica, do controle social,
da participacdo social e popular, da valorizacdo dos profissionais da
educacéo, da avaliacdo e do regime de colaboragdo entre sistemas de ensino.
A garantia do direito a educacéo para todos/as deve se afirmar nas diretrizes,
medidas legislativas, metas e estratégias aprovadas no PNE e, sobretudo, nos
principios, finalidades, ordenamento juridico-normativo, acdes politico-
administrativas por meio do SNE, entendido como mecanismo articulador do
regime de colaboragdo no pacto federativo, que preconiza a unidade
nacional, respeitando a autonomia dos entes federados. (CONAE, 2014, p.
13-14).

A necessidade da construgdo do Sistema Nacional de Educagéo (SNE) se apresenta pela
falta de organicidade de um verdadeiro sistema educacional. A Unido precisa intervir

coordenando o sistema nacional de educacdo, garantindo a educacdo de qualidade e ao mesmo

tempo mantendo a autonomia das instituicdes.

Vé-se, entdo, que se trata de unidade da variedade e ndo unidade da
identidade. Portanto, contrariamente te ao que por vezes se propaga, sistema
ndo é uma unidade monolitica, indiferenciada, mas unidade da diversidade,
um todo que articula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao
todo, nem por isso perdem a propria identidade; ao contrario, participam do
todo, integram o sistema na forma de suas respectivas especificidades.
(SAVIANI, 2010, p. 381-382).

Outro elemento que precisamos destacar é a discussdo do padrdo minimo de qualidade
para o padrdo necessario de qualidade para o ensino. Ndo podemos manter ainda 0 minimo

para a formacédo da nossa juventude e para a formacao de professores.
PARAGRAFO 42 Nas atribuicdes de cada ente federado, a CF/1988 define

que a Unido organizard o sistema federal de ensino e dos territorios,
financiara as institui¢des de ensino publicas federais e exercera, em matéria

3 A Conae foi adiada para novembro, segundo a nota oficial do Férum Nacional de Educacdo decisdo
administrativa do MEC.
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educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir
equalizacdo de oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade do
ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito
Federal (DF) e aos municipios (EC n° 14/1996); os municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educacdo infantil (EC n°
14/1996); os estados e o DF atuardo prioritariamente no ensino fundamental
e médio (EC n° 14/1996). (CONAE 2014, p. 17-18).
Isto quer dizer que o sistema nacional de educacgédo devera garantir para a sociedade civil
uma escola unitaria de qualidade, que atenda as necessidades da juventude e ndo, por
exemplo, 0 que acontece atualmente quanto as disparidades institucionais, neste caso as

escolas modelos e escolas de aplicagdo em relagdo as escolas do campo.

Em suma, sistema e plano interagem na forma de acdo e dependéncia
reciprocas. O plano supde e depende do sistema. SupBe o sistema porque as
metas definidas no plano decorrem do diagnostico efetuado sobre o
funcionamento do sistema; e depende do sistema para a realizacéo das metas
propostas. O sistema, por sua vez, também supGe e depende igualmente do
plano, pois é por ele que o sistema se constitui como tal e é dele que emanam
as metas e 0s meios que orientam e asseguram o funcionamento do sistema.
(SAVIANI, 2012, p. 21).

O Plano Nacional de Educacdo devera subsidiar os Planos de Educacdo do Distrito
Federal, dos Estados e Municipios para que a educacdo possa ter principios e metas que

atendam a todos os entes federados.

Estas se configuram como as principais decisdes no campo da politica nacional de
educacdo. Em sequéncia, vamos apresentar elementos sobre a Educacdo Fisica, para,
posteriormente, discutirmos a Pratica de Ensino, visto que na politica de formacdo de

professores, as mediagdes sao fundamentais.

2.2 O LEVANTAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA NO CAMPO DA FORMACAO
DE PROFESSORES, PRATICA DE ENSINO E PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Desde a década de 1990 vém aumentando progressivamente os estudos no campo da
formacdo de professores. André (2009) apresentou dados importantes em torno do tema, em
que 6% das teses e dissertacdes na area da educacdo defendidas entre 1990-1998 tratavam do
tema da formacéo de professores. Porém este percentual aumenta entre 1999-2003 para 14%.
Na década de 1990 a temaética principal eram os cursos de formacéo inicial (72%) e, entre

1999-2003, a tematica que predominou em 41% foi identidade e profissionaliza¢do docente.
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Este aumento na producdo do conhecimento reflete a necessidade de pesquisar as
problemaéticas significativas que vém se apresentando como demanda no campo da formacéo

de professores.

No ambito do balango sobre a produgdo do conhecimento a respeito de formacao de
professores, André e colaboradores (1999), em seu estudo, analisaram a producdo do
conhecimento em dissertacdes e teses de pos-graduacdo em educagdo durante o periodo de
1990 a 1996, analisaram também: a) artigos publicados, em 10 periddicos da area entre 1990 a
1997, e b) em pesquisas apresentadas no Grupo de Trabalho Formacdo de Professores da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), durante os anos de
1992 a 1998.

A andlise do conteudo de 115 artigos publicas em dez periddicos nacionais,
de 284 dissertacOes e teses produzidas nos programas de p6s-graduacdo em
educacéo e de 70 Trabalhos apresentados no GT Formag&o de Professores da
Anped, na década de 1990, permitiu identificar uma significativa
preocupacdo com o preparo do professor para atuar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Permitiu ainda evidenciar o siléncio quase total em
relacdo a formag&o do professor para o Ensino Superior, para a educagédo de
jovens e adultos, para o ensino técnico e rural, para atuar nos movimentos
sociais e com criangas em situacao de risco (ANDRE et al., 1999, p. 309).

Os dados apresentados sdo fundamentais para compreender a producdo do
conhecimento no campo da formacdo de professores, desde os temas que sdo evidenciados

como também aqueles silenciados durante a década de 1990.

Embora os artigos de periddicos enfatizem a necessidade de articulacdo entre
teoria e pratica, tomando o trabalho pedagdgico como nicleo fundamental
desse processo, a analise das pesquisas evidenciou um tratamento isolado
das disciplinas especificas e pedagdgicas, dos cursos de formagdo e da
Préaxis, da formacao inicial e da continuada (ANDRE et al., 1999, p. 309).

Ja Brzezinski (2010) realizou uma pesquisa que fez um balanc¢o critico da producdo no
campo da formacéo de professores a partir das teses e dissertagdes produzidas em 2003-2007.
A pesquisa teve como tema: Balanco Critico de teses e dissertacdes sobre Formacao de
Profissionais da Educacéo, periodo de 2003-2007. Foram analisadas “[...] teses e dissertacdes
defendidas nos 83 Programas de Pos-Graduacdo em Educagédo, recomendados pela CAPES, e
Programas-Socios Institucionais da Associagdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa
(Anped).” (BRZEZINSKI, 2010, p. 3). A pesquisa foi realizada entre novembro de 2008 e
dezembro de 2010.

Priorizamos analisar esta fonte de dados, pois este periodo se configura como 0s

primeiros cinco anos apos a aprovacgdo da Resolugcdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002,



38

e da Resolucdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, que trata das Praticas como
Componentes Curriculares, algo novo nos cursos de formagéo de professores.

Durante este periodo foram defendidos 15.418 trabalhos nos Programas de Pds-

Graduacao stricto sensu do campo da Educacao.

Para levantar as teses e dissertagbes de interesse utilizou-se como
metodologia a pesquisa documental, com consulta a todos os trabalhos
defendidos nos programas de pés-graduacdo em educacdo, localizados nos
sites da Capes e das bibliotecas virtuais das universidades e dos prdprios
programas. [...] Um outro procedimento de selecdo das teses e dissertacdes
foi a identificacdo de palavras-chave na totalidade dos resumos simples,
guais sejam: formac&o dos profissionais da educacédo, formacéo de professor,
formagdo do educador, formacdo docente, formacao inicial, magistério de
segundo grau, escola normal, Habilitacdo do Ensino Médio (HEM), Centro
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério, educadores sociais,
professor leigo, pedagogia, licenciatura, Instituto Superior de Educacéo,
Escola Normal Superior, formagdo continuada, formacdo de formadores,
formagdo a distdncia, estdgio, prética, praticas docentes, préticas
pedagdgicas, trabalho docente, Praxis docente, sala de aula, discurso em sala
de aula, relacéo professor-aluno, representacdes do professor, concepgdes de
professor, desenvolvimento profissional docente, desenvolvimento
profissional no sindicato de professores, professor reflexivo, professor
investigativo, politicas de formacéo, identidade docente, profissionalizacao,
profissionalidade, profissionalismo, saberes docentes, competéncias,
historias de vida de professores, género, questBes €tnicas, representacdes
sobre o professor. ((BRZEZINSKI, 2010, p.5).

Contudo, do universo dos 83 programas houve uma selecdo a partir de critérios: a

amostra foi de 18 por meio digital. Os programas deveriam atender o0s seguintes critérios:

a) Manter Linha de Pesquisa sobre “Formagdo de Profissionais da
Educag¢ao” ou similar;

b) Ter outras linhas que mantivessem afinidade com a tematica;

c) Espelhar a diversidade institucional constituida por universidades
publicas, comunitarias e privadas;

d) Contemplar a propor¢do dos programas de mestrado e doutorado
consolidados e mais antigos em relagdo ao universo de programas existentes;
e) Assegurar a representatividade dos grandes programas, com numero de
mestrados e doutorados defendidos superior a cem;

f) Garantir a representatividade dos programas criados recentemente, em
processo de consolidagcdo, com poucas dissertacdes defendidas no periodo;
g) Reproduzir a diversidade de localizacdo geografica dos programas entre
as varias regides do pais. (BRZEZINSKI, 2010, p. 5).

O trabalho realizado por Brzezinski (2010) teve a participacdo de varios pesquisadores
do Brasil com o objetivo de contribuir na analise das teses e dissertagdes, pois 0s programas
que atendiam os critérios estavam localizados nas cinco regides do Brasil: regido sudeste
(seis), regido sul (quatro), regido centro-oeste (trés), regido nordeste (trés) e regido norte
(dois).
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Para dar unidade foi realizado um instrumento para a coleta de dados composto por:

O resumo analitico contém os itens a seguir elencados: titulo do trabalho,
autor, natureza (dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado), nimero de
paginas e de anexos, orientador, instituicdo, ano, referéncia bibliografica da
dissertacdo ou tese, palavras chaves, dados gerais sobre a pesquisa
(objetivos, enfoque, linha tedrica e seus principais autores, contexto e
sujeitos da pesquisa), metodologia, resultados, conclusdes e quantidade de
obras nacionais e estrangeiras referenciadas e autores mais consultados para
desenvolver o trabalho. (BRZEZINSKI, 2010, p. 5).

Apds a construcdo do instrumento iniciaram os trabalhos de analise:

Resultante desses dois procedimentos de categorizacdo, um individual e
outro em duplas, a amostra intencional do periodo 2003-2007 constituida, de
inicio por 758 teses e dissertagcdes, passou a ser formada por 574 trabalhos.
Nesta fase de aprofundamento da andlise do contetdo foram eliminados 183
trabalhos que faziam uma ou outra referéncia a tematica ou apenas
tangenciavam o objeto desta pesquisa. Do registro das freqiiéncias na matriz
analitica, finalmente, configuraram-se sete categorias que sdo enumeradas a
sequir.

Concepcdes de Docéncia e de Formagao de Professores
Politicas e Proposta de Formacé&o de Professores
Formacao Inicial

Formacéo Continuada

Trabalho Docente

Identidade e Profissionalizagdo Docente

Revisdo de Literatura (BRZEZINSKI, 2010, p.10).

NookrwdE

Abaixo o grafico representa 0s percentuais da producdo de tese e dissertacGes analisadas

por categorias de analise:

Gréfico 2 — Categorias de Analise

Categorias de Analise

M Concepgoes de Docéncia e
de Formagdo de

Professores
M Politicas e Propostas de

2% 3% Formag3o de Professores
M Formagao Inicial
® Formagao Continuada

M Trabalho Docente

M Identidade e
Profissionaliza¢do Docente

Revisdo de Literatura

Fonte: Brzezinski (2010, p. 13).
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Um elemento que precisamos destacar sdo as teses e dissertacGes analisadas e sua base
tedrica, em que se ressaltou o predominio de autores mais consultados brasileiros: os
pesquisadores que vém contribuindo com a politica de formacdo de professores e destaque a
Paulo Freire, que deixou o seu legado e que ainda intervém na producéo cientifica deste Pais.
Como podemos a seguir
Tabela 1 - Autores Nacionais mais Consultados pelos Produtores das Teses Dissertagoes.

Periodo 2003-2005
Fonte: Brzezinski (2010, p. 31).

Autor(a) Anos de publicacéo

FREIRE. P. 1963; 1976; 1982; 1983; 1984; 1985; 1987; 1988; 1989; 1990; 1992;

’ 1993; 1995; 1996; 1997; 1998; 1999; 2000; 2001; 2003; 2004; 2005
SAVIANL D. 1973; 1976; 1980; 1984; 1985; 1986; 1987; 1988; 1989; 1991; 1992;

’ 1994; 1997; 1998; 2000; 2001; 2003; 2005; 2006

ARROYO, M. 1983;1 985; 1991; 1995; 1998; 1999; 2000; 2001; 2005
GATTI, B. A. 1987; 1992; 1983; 1996; 1997; 2000; 2003; 2000; 2005; 2006
BRZEZINSKI, 1. 1987; 1992; 1994; 1995; 1996; 1997; 2001; 2002; 2003; 2004; 2006
PIMENTA, S. G. 1990; 1991; 1994; 1995; 1996; 1997; 1999; 2000; 2002; 2004; 2005
ANDRE, M. 1986; 1990; 1994; 1995; 1996; 1997; 1998; 2000; 2001; 2002; 2004
CANDAU, V. M. 1982; 1988; 1991; 1997; 1999; 2000; 2003; 2004
ANTUNES, R. 1997; 1999; 2000; 2001; 2003; 2004; 2003; 2006
MIZUKAMI, M. G. N. | 1986; 1996; 2000; 2002; 1996; 1996; 2002; 2004
LUDKE, M. 1994; 1995; 1996; 1998; 2000; 2001; 2004
FRIGOTTO, G. 1989; 1994; 1996; 1998; 2000; 2001
GADOTTI, M. 1988; 2000; 2000; 1992; 2005
BEISIEGEL, C. R. 1974; 1982; 1992; 1996; 1997; 2002

Outra andlise realizada foram os autores estrangeiros mais consultados, que podemos

observar abaixo.
Tabela 2 - Autores mais Consultados pelos Produtores das Teses e Dissertagdes. Periodo 2003-
2005

Ano de Publicacao
1982; 1988; 1991;1992; 1994; 1995; 1996; 1997; 1998; 1999; 2000; 2001;

Autor(a)

NOVOA, A.

2002; 2003, 2005

PERRENOUD, P.

1987; 1991, 1992; 1993;1995; 1996; 1997;1999; 2000; 2001; 2002; 2003;
2004

TARDIF, M. 1991; 1994, 1999, 2000; 2001, 2002; 2003; 2004 2005, 2006
1930; 1932; 1935; 1956; 1965; 1969; 1970; 1970;1971; 1972, 1973; 1974;
PIAGET, J. 1976; 1977; 1978; 1980; 1983; 1985; 1986; 1987; 1992; 1993; 1994;
1995; 1996, 1998; 2000, 2002
MORIN, E. 1982; 1990, 1996, 1997, 1998; 1999; 2000, 2001, 2002; 2003;2004; 2005
FOUCAULT. M. 1997; 1979; 1984, 1986; 1987; 1988; 1991, 1992; 1993; 1995; 1996;

1997,1999; 1998; 1999; 2001, 2002; 2003; 2004, 2005, 2007

VYGOSTKY, L. S.

1978; 1984; 1987; 1988; 1989; 1991; 1993; 1994; 1995; 1996; 1997;
1998; 1999; 2000; 2001; 2003

MARX, K.

1963; 1968; 1977, 1978; 1980; 1981, 1982; 1984, 1985; 1987; 1988;
1989; 1990, 1991, 1993; 2001, 2003; 2004, 2005
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SCHON, D. 1983; 1987; 1988; 1991; 1992; 1995; 1997; 2000; 2002; 2004
1968; 1974;1975; 1976; 1978; 1979; 1982; 1984; 1985; 1986; 1988; 1989;

GRAMSCI, A. 1091: 1992: 1995: 1996: 1992: 1995: 2000: 2001: 2002: 2004
SORDIEU P 1975 1983: 1987: 1089: 1090; 1994: 1992: 1994: 1996: 1997- 1998;

P 1999: 2000: 2001: 2002: 2003: 2004
LEVY P, 1093 1994: 1995: 1096: 1097: 1998; 1999; 2000; 2001; 2004
HABERMAS, 1. %gg% 1984: 1985, 1987; 1080; 1990; 1993: 1097: 1998; 1999;2000; 2002:
ZEICHENER, K.M. | 1992; 1093:1995: 1096;1097; 1998; 1999: 2000: 2001; 2002: 2003
ALARCAO, 1. 1995: 1996: 1998: 1999: 2000; 2001; 2002: 2003: 2005
LARROSA. J. 1083 1991: 1994: 1095:1096: 1998; 1999; 2000: 2001:2002; 2003: 2004

SACRISTAN, J. G. | 1992; 1995; 1998; 1999; 2000; 2002; 2003; 2005
MATURANA, H. 1995; 1997, 1999, 2001, 2002; 2003; 2005
ENGUITA, M. F. 1989; 1990, 1991; 1993; 1998; 2004

DEWEY, J. 1958; 1959; 1971,;1976; 1978;1979; 1993
BARDIN, L. 1977, 1978, 1994, 2000; 2002; 2004
CHARLCQT, B. 1990, 2000, 2001, 2002; 2005; 2006
SHULMAN, L. 1986, 1987, 1992; 1993; 1999

Fonte: Brzezinski (2010, p. 31).

Apbs analise do relatorio constatamos as principais tendéncias no campo da formacéo
de professores: primeiro, que ha uma determinada concepcao hegemdnica prevalecendo e isto
pode ser observado através dos autores mais consultados pelos produtores das teses e
dissertagdes. Entre os dez primeiros autores estrangeiros, trés sdo de base marxista e 0s
demais sdo da epistemologia da pratica, dos saberes docentes, da pedagogia das competéncias
e um destaque a Foucault por ser estruturalista'®. A epistemologia da pratica consiste na
referéncia do projeto hegemonico de formacdo de professores e que esta se alinha a tendéncia,
em nivel mais geral, da desqualificacdo da formacédo da classe trabalhadora. Estou a apontar
isso para explicar a relacdo desta tendéncia com a citacdo do Marx. “As idéias da classe
dominante sdo, em cada época, as idéias dominantes, isto é, a classe que é a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante”. (MARX,
ENGELS, 2007, p. 47).

Em relacdo a tematica Pratica Como Componente Curricular, ndo foi encontrado
nenhum trabalho, contudo, dos 574 trabalhos analisados foram encontrados 16 (2,78%) com o
tema Pratica de Ensino. Os critérios para a selecdo dos trabalhos foi a partir do filtro: Préatica
como Componente Curricular e/ou Pratica de Ensino, procurados nos titulos e/ou palavras-
chave. Concluimos que ha uma necessidade de fomentar o debate acerca da Pratica Como

Componente Curricular/Pratica de Ensino, que, na nossa compreensao, se apresentam como

4 'N&o é o nosso objeto de estudo a analise epistemolégica e filoséfica de cada autor, contudo para nossa
pesquisa ¢ de suma importancia identificar a tendéncia posta enquanto base tedrica na producdo cientifica
brasileira.
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componentes curriculares fundamentais para a formacdo de professores, isto porque possuli

como o trabalho pedagdgico.

No guadro os trabalhos selecionados, podem ser conferidos:

Tabela 3 - Producéo Cientifica

Nome do trabalho

Palavras-chave

Na pratica a teoria é outra? TensBGes nas
representaces da  disciplina  préticas
pedagdgicas/iniciacdo a pesquisa no curso
normal de nivel médio

Formagc&o de Professores de Nivel Médio;
Representagdes Sociais; Pratica de Ensino;
Cotidiano Escolar; Curriculo; ldentidade Docente.

Tradicdo e inovacdo no ensino de fisica:
grupos colaborativos de professores dando
estabilidade a mudancas

Formacao de Professores; Ensino de Fisica; Estudo;
Professores; Grupos Colaborativos.

Curriculo e competéncia: uma orquestracdo
possivel? Um estudo de caso no ensino
noturno da rede municipal de Betim

Curriculo; Competéncias; Contetdos; Docentes;
Significados; Cotidiano.

Linguagem, metodologia e novo paradigma
no campo de estagio: um perfil dos docentes
de lingua portuguesa e literatura brasileira
formados sob a proposta do novo projeto
pedagdgico da PUCPR

Formacao de Professores; Linguagem; Novo
Paradigma; Metodologia; Pratica de Ensino;
Linguagem.

A arte de ensinar como arte da descoberta:
uma investigacao interdisciplinar

Interdisciplinaridade; Préatica de Ensino; Metéfora;
Relacdo Ensino-Aprendizagem; Histéria de Vida.

Formagdo de professores e 0 ensino superior:
estudo exploratério de uma instituicdo de
formacdo de professores

Formacao de Professores; Ensino Superior; Estudo
Exploratério; Prética de Ensino; Docente
Universitario; Discentes.

A formacdo do professor pesquisador na
producdo cientifica dos encontros nacionais
de didatica e Pratica de Ensino: 1994-2000

Formacao de Professores; Didatica; Professor
Pesquisador; Producéo Cientifica; Praticas de
Ensino; Encontros Nacionais.

Discursividades autorais sobre identidade e
formacdo docente: um olhar a partir da
producdo académica brasileira

Formacdo Docente; Identidade do Profissional da
Educacdo; ANPED; ENDIPE; Multiculturalismo;
Interculturalismo.

A pesquisa no processo de formagdo de
professores: intencdes e experiéncias docentes
e discentes e as limitagdes deste exercicio—um
olhar sob duas realidades educacionais

Formag&o de Professores; Inovagbes Universitarias;
Ensino com Pesquisa; Curriculo; Experiéncias
Docentes e Discentes; Realidades Educacionais.

Por uma nova cultura pedagégica: Préatica de
Ensino como eixo da formacao de professores
primarios do Instituto de Educagdo do Rio de
Janeiro (1932 — 1937)

Formacao de Professores; Cultura Pedagdgica;
Prética de Ensino; Instituto de Educacdo; Cotidiano
Escolar.

A escola modelo anexa a escola normal de
Campos, a experiéncia da “seis de margo”

(1916-1932).

Formacdo de Professores; Escola Modelo; Campos
de Goytacazes; Escola Normal; Teoria e Prética.

O conhecimento do desenvolvimento histérico
dos conceitos matematicos e o ensino de
matematica: possiveis relagdes

Conceitos Matematicos; Histéria da Matematica;
Ensino de Matematica; Sistema de Numeracgédo
Decimal; Professora; Séries Iniciais.

A Prética de Ensino de quimica em uma
institui¢do publica de Ensino Médio: Inovacdo
X Tradicao

Préatica de Ensino; Curriculo; Ensino Médio; Ensino
de Quimica; PCN.

A prética docente do professor de portugués
para estrangeiros para uma aprendizagem
critica: formacdo de professores de portugués

Portugués para Estrangeiros; Segunda Lingua;
Formagdo de Professores; Pratica Reflexiva; Ensino
de Linguas.
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para estrangeiros

As concepcbes de Historia presentes no
Ensino Fundamental: as relacbes entre a
historiografia, metodologias e o ensino de
Historia.

Ensino de Historia; Métodos de Ensino;
Historiografia; Formacao de Professores; Ensino
Fundamental; Prética Pedagdgica.

Os fundamentos da Pratica de Ensino de
matematica de professores da educacgdo
infantil municipal de Presidente Prudente/SP e
a formacéo docente.

Préticas de Ensino; Formacéo de Professores;
Educacéo Infantil; Educacdo Matematica.

Fonte: Adaptado de Brzezinski (2010).

Para dar continuidade no levantamento da producdo cientifica sobre a Préatica de Ensino

e o Estagio Curricular, iremos nos valer dos estudos realizados por Moraes (1998 apud

PIMENTA,; LIMA, 2010) quando analisou a producdo cientifica dos Encontros Nacionais de

Didatica e Pratica de Ensino (Endipe)™ — V11 (1994) e V (1996). Em seus estudos, concluiu-

se que a maioria dos trabalhos apresentavam alternativas pedagégicas no interior das

disciplinas para resolver questdes dos cursos de formacéo de professores. Posteriormente, em

outro trabalho, a autora realizou uma analise comparativa entre os Endipes VII/VIII e os

Endipes X/XI e concluiu que:

Finalizando, percebe-se que nos painéis e pdsteres analisados prevaleceu o
processo investigativo como atividade da disciplina ou integrando o conjunto
de trabalhos realizados. Incluem-se ainda as pesquisas que se utilizam do
material produzido no estagio e seu préprio desenvolvimento no curriculo
das licenciaturas. Nos painéis, as questdes da pesquisa bibliografica, dos
fundamentos e do estudo conceitual destaca-se na quase totalidade dos
registros. E importante verificar um maior uso de procedimentos de pesquisa
como atividades de estadgio, nem sempre configurando, no entanto, uma
pesquisa do estagiario. Por isso, torna-se necessario explicitar que o estagio
com e como pesquisa € importante na formacdo docente dos futuros
professores. (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 79).

No nosso entendimento a discussdo da Pratica de Ensino deve ser analisada articulada

com uma apreciacdo da politica de formacao de professores, condi¢do estruturante para um

projeto de formacdo e ndo apenas analisar a Pratica de Ensino de forma isolada das demais

disciplinas ou do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo formadora.

Diferentes concepcGes de Préatica de Ensino e de estdgio e a
valorizagdo/desvalorizagdo que lhe é atribuida revelam, na verdade,
diferentes formas de conceber a organizagdo curricular dos cursos de
formacdo dos profissionais da educacéo e diferentes formas de conceber a
elaboracdo e a producdo de conhecimento e diferentes projetos historicos.
(FREITAS, 1996, p.31).

5 0 Endipe configura-se como um dos maiores eventos no Brasil no campo da didética e Pratica de Ensino, as
suas versdes tiveram inicio em 1979, com o nome | Encontro Nacional de Préatica de Ensino.



44

Em relacéo a Prética de Ensino, podemos ampliar a sua concep¢do em que, “[...] Neste
momento também se produzem pesquisas sobre a sala de aula, a interdisciplinaridade, a
producdo do saber e a sua ressignificacdo na formacao do professor” (BRZEZINSKI, 2011, p.

125). A pesquisa deve perpassar toda a formagdo dos alunos; a interdisciplinariedade, na

concepgao marxista, caracteriza-se com o conhecimento na sua totalidade, o objeto e seus
nexos e relacBes; a producdo do saber porque é fundamental produzir e socializar o
conhecimento desenvolvido pela humanidade para uma formacéo de professores trazendo a

|16

Base Comum Nacional™ como referéncia.

A versdo mais recente do Endipe foi realizada em 2012 com o tema Didética e Praticas
de Ensino: compromisso com a escola publica, laica, gratuita e de qualidade nos dias 23 e 26
de julho de 2012 na cidade de Campinas-SP. A programacao constou de uma sessdo de
abertura, quatro mesas redondas, 30 simposios, 346 painéis, 457 Pdsteres e uma sessdo

especial, com a participacao de 3.700 participantes inscritos.

Foram divulgados nos Anais 1573 artigos e deste universo foi utilizado como filtro para
analise o Eixo 2 — Politicas de Formacao Inicial e Continua de Professores’’, eixo este que se
encontra as disciplinas Praticas Como Componente Curricular. Utilizamos na busca a palavra
“pratica como componente curricular”. Do universo pesquisado, encontramos 5 trabalhos que
foram realizados analise, isto porque queremos observar como estd sendo tratada a Prética
como Componente Curricular nos cursos de formacdo de professores. Para a analise dos

artigos foi destacado: (a) a base teorica e (b) o trato com o conhecimento:

Tabela 4 - Sindpticos dos Trabalhos Apresentados no Endipe 2012: Eixo 2 - Politicas de
Formacéo Inicial e Continua de Professores

Titulo Autores Objetivo Palavras- Analise
chave
A prética como Lais Buscar a Prética como Instrumentalizacéo
componente Albuquerque concepgao que os | Componente técnica, aplicacéo da
curricular na Giraldi licenciandos tém Curricular. teoria; relacionar a
formacéo de Barbara C. M. | sobre prética; Formacao pratica enquanto
professores: a Sicardi Identificar se hao | inicial de intervencdo na
visdo dos Nakayama reconhecimento Professores. educacdo bésica;
licenciandos de dos alunos do Relacédo saberes de
ciéncias papel da prética Teoria-Préatica. | experiéncias; Praxis,
bioldgicas da como um saber enquanto reflexdo
Ufscar - docente e a sua sobre a realidade e
Sorocaba importancia para a unidade conceitual.
futura vida

16 A Base Comum Nacional vem sendo defendida historicamente pela Anfope, iremos nos aprofundar no debate
futuramente.
7 Fonte: <http://www.infoteca.inf.br/endipe/>. Acesso em: 04 dez. 2013.
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profissional

A prética como Kely Fabricia | Analisar como as Formacao de A partir da andlise do
componente Pereira praticas entendidas | professores. curso foi observado:
curricular via Nogueira como componentes | Pratica como Aproximacdo da
projetos: uma Patricia curriculares (PCC) | Componente pratica com as
alternativa paraa | Sandalo Pereira | estdo distribuidas Curricular. disciplinas que se
formacdo de nas estruturas Analise aproximam da
professores curriculares dos Textual Educacdo Bésica e, em
Projetos Discursiva. particular, o Ensino
Pedag6gicos e Politicas Médio;
sendo Publicas. Visdo de unidade entre
desenvolvidas nas | Docéncia. teoria e a prética sdo
disciplinas dos indissociaveis;
cursos de Possibilidade de
Licenciatura em alteracdo da formagéo
Matematica que a partir do trabalho
obtiveram conceito coletivo e do professor
cinco (nota enguanto sujeitos
maxima) ou guatro
no Exame
Nacional de
Desempenho de
Estudantes
(Enade), em 2008
A prética como Cristina Investigar de que | Pratica como | Trabalho
componente Bezerra De | forma a Pratica | Componente interdisciplinar;
curricular: uma Oliveira como Componente | Curricular. Trabalho baseado em
experiéncia Claudia Curricular  (PCC) | Formagéo projetos, insercdo na
interdisciplinar Cristina  Régo | foi  desenvolvida | docente. realidade;
no curso de Almeida pelos professores | Educagédo Unidade teoria e
pedagogia do Nayara das disciplinas | Infantil. pratica;
Programa Stheffany voltadas para a Reflexdo da propria
Especial de Tenorio De | Educacdo Infantil Prética pedagogica;
Graduacéo de Barros no  curso de Prioriza 0 campo
Professores Pedagogia do educacional;
(PGP) Programa de distribuicdo da carga
Graduacao de hordria da prética
Professores (PGP), como componente
promovido  pela curricular no interior
Universidade das disciplinas durante
Estadual de 0 curso
Alagoas (UNEAL)
— Pélo |, Arapiraca
Processos, Luisa Dias | Compreender  de | Politicas de | Producdo de saberes a
embates e Brito que maneira 0 | curriculo. partir da  prética;
disputas: a Denise De | espaco referente a | Pratica como | distribuicdo da carga
“prética como Freitas “pratica como | componente horaria ~ em oito
componente componente curricular. semestres;
curricular” em curricular I” esta | Formagdo de | problematizar as
dois cursos de configurado no | professores. questdes da docéncia e

licenciatura em
ciéncias
biol6gicas de
Universidades
Estaduais da

interior dos
projetos

curriculares

do ensino; distribuigéo
em quatro semestres;
“transposicao
didatica”

conhecimentos

dos
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Bahia especificos em
conhecimentos
didaticos para o ensino
da educagdo bésica;
oficinas;

Sentidos e Thamyris Buscamos refletir | Formacéo Educacéo bésica;

significados dos Mariana sobre a inicial. Curso habilidades especificas

estudantes de Camarote metodologia de Pedagogia; | para compreensao,
pedagogia da Mandu adotada na Pesquisa e analise e interpretagdo

Ufpe acerca do Maria Da | disciplina, a partir | Pratica da realidade; unidade

componente Conceicéo da viséao dos Pedagdgica Il. | teoria e prética; pratica

curricular Carrilho De | estudantes sobre a | Metodologia de | reflexiva; saberes da
pesquisa e Aguiar mesma e sobre 0s | ensino. formacdo e saberes da

pratica procedimentos Rendimento prética; reflexdo na e

pedagogica Il metodoldgicos discente. sobre a pratica para a

como elemento adotados, bem construcdo dos saberes

estruturador de como a partir da da prética; enquanto
sua formacao andlise do disciplina ao longo do
rendimento destes curso.
estudantes, sendo
estes 0s objetivos
do estudo.

Fonte: Elaboragdo propria para fins de analise no &mbito desta pesquisa.

O que podemos avaliar ap6s a andlise dos textos do Endipe de 2012: A) As instituicdes
universitarias tiveram autonomia em apresentar uma proposta de Pratica Como Componente
Curricular, desde que ndo infrinjam a Resolucdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002 e da
Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002; B) As propostas das praticas como
componente curricular que foram analisadas nas producdes destacadas acima se deu partir de
uma debate politico e de compreensdo do que seja “pratica”; C) A Pratica Como Componente
Curricular prioriza a intervencdo na Educacdo Basica, mas existem relatos de intervenc@es no
campo ndo escolares também; D) A base tedrica que perpassa as Praticas Como Componente

Curricular possui aproximacao com a epistemologia da préatica.

Entre os artigos que foram analisados, 0 que nos chamou atencéo foi o artigo de Mandu
e Aguiar (2012) pela questdo da docéncia, por entender ser o eixo central da formacdo do

pedagogo e pela defesa da formagéo sélida e pelos campos de trabalho escolar e ndo escolar.

Porém, a base tedrica que perpassa pela concepc¢éo de trabalho pedagogico, docéncia, e
da solida formacéo tedrica, possui aproximagdo com saberes docentes e com a epistemologia
da pratica. Ou seja, conceitualmente ndo avanca, pois a concepcao de epistemologia da pratica
tem como base a pratica reflexiva e os saberes profissionais e representa uma determinada
concepcdo de formacgdo: possui sua fundamentacdo no cotidiano; no conhecimento

assistematico; do professor enquanto mediador do processo da elaboracdo do conhecimento; a
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aprendizagem a partir de resolucdo de problemas e da atuacdo do professor pela prética
reflexiva. De acordo com Pimenta (2010): “Sem duvida, ao colocar em destaque o
protagonismo do sujeito professor nos processos de mudancas e inovacgdes, essa perspectiva

pode gerar a supervalorizacao do professor como individuo.” (p. 22).

Estamos defendendo a concepcdo de formacdo de professores a la contra (FREITAS,
1995, p. 65), baseado nos estudos de Freitas (1997), Rodrigues (2007) e Alves (2010), que
defendem a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado como eixo articulador da formacéo

e do curriculo.

Devemos destacar que apenas alterando o trato com o conhecimento — sala de aula —
ndo haverd alteracOes significativas da formacdo dos alunos, pois estaremos alterando apenas
na aparéncia, como foi observado por Rodrigues (2007), quando analisou o estagio que
possuia a carga horaria de 165h e foi transformada em 400h apds a Resolu¢cdo CNE/CP 01, de
18 de fevereiro de 2002 e da Resolugcdo CNE/CP 02 , de 19 de fevereiro de 2002, mantendo

na esséncia a fragmentacdo do conhecimento: primeiro a teoria e depois a pratica.
Alves (2010) em seus estudos apresentou:

Uma contribuicdo a reconceptualizagéo (ha a necessidade de construir uma
nova concepcao de curriculo para a formacdo dos professores e ndo somente
mudar o conceito de curriculo) dos curriculos dos cursos de formagédo de
professores, tendo a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado como
eixos articuladores da organizagdo curricular e essenciais mediadores da
formag&o docente (ALVES, 2010, p. 21-22).

E nesta perspectiva que estamos defendendo que as Praticas Como Componente
Curricular e os Estagios Curriculares se apresentam enquanto eixo articulador do curriculo,
ndo apenas pela sua localizacdo (primeira e segunda metade do curso), mas pela sua
importancia em articular com as demais disciplinas e pelo fato de ter o trabalho pedagdgico e

0s campos de trabalho como objetos de estudos.

Contudo, o que observamos nas analises dos quadros anteriores foi a formacdo de
professores vinculados, exclusivamente, ao mercado de trabalho, baseada na pedagogia das
competéncias, no “aprender a aprender, aprender a fazer e aprender a conviver” (DUARTE,
2000). A formagdo nesta perspectiva contribui para a adaptacdo do homem a sociedade

negando a formagdo humana em suas varias dimensdes.

Em suma, a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia aprender a aprender”, cujo objetivo ¢ adotar os individuos de
comportamento flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo
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garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando
sob a responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica

dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado”
(SAVIANI, 2007, p. 435).

A compreensdo de formacao restrita do modelo das competéncias esta na adaptacédo do
ser na sociedade, sem garantir as ferramentas do pensamento que permitem que o professor
possa compreender e intervir na realidade contraditéria de forma radical e consistente. Além
disso, acerca da concepcdo de formacdo da pedagogia do aprender a aprender, a restricdo da
formacdo situa-se principalmente no principio de que o individuo é totalmente responsavel
pela sua formacdo com o intuito de atender exclusivamente as exigéncias do mercado de
trabalho.

Perrenoud (2000) apresenta “10 novas competéncias para ensinar” e elabora um quadro
com estas novas competéncias, trazendo elementos especificos para desenvolver cada uma

delas, como podemos observar a seguir:

Tabela 5 — Competéncias em Geral e Competéncias Especificas

Competéncias de referéncias Competéncias mais especificas a trabalhar em
formacao continua (exemplos)

1. Organizar e dirigir situacdes de e Conhecer, para determinada disciplina, o0s

aprendizagem conteidos a serem ensinados e sua tradugdo em

objetivos de aprendizagem.

e Trabalhar a partir das representacdes dos alunos.

e Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a
aprendizagem.

e Construir e planear dispositivos e sequéncias
didaticas.

e Envolver os alunos em atividades de pesquisa,
em projetos de conhecimento

2. Administrar a progressao das e Conceber e administrar situacbes- problema
aprendizagens ajustadas ao nivel e as possibilidades dos
alunos.
e Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos
do ensino.

e Estabelecer lacos com as teorias subjacentes as
atividades de aprendizagem.

e Observar e avaliar os alunos em situagbes de
aprendizagem, de acordo com uma abordagem
formativa.

e Fazer balancos periddicos de competéncias e
tomar decisbes de progressao.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos e Administrar a heterogeneidade no ambito de

de diferenciacao uma turma.

e Abrir, ampliar a gestdo de classe para um
espaco mais vasto.

e Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos
portadores de grandes dificuldades.




49

e Desenvolver a cooperacdo entre os alunos e
certas formas simples de ensino mutuo.

4. Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho

e Suscitar o desejo de aprender, explicitar a
relacdo com o saber, o sentido do trabalho
escolar e desenvolver na crianca a capacidade
de auto-avaliag&o.

e Instituir um conselho de alunos e negociar com
eles diversos tipos de regras e de contratos.

e Oferecer atividades opcionais de formacéo, a la
carte.

e Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do
aluno

5. Trabalhar em equipe

e Elaborar um projeto em equipe, representacBes
comuns.

e Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides.

¢ Formar e renovar uma equipe pedagdgica.

e Enfrentar e analisar em conjunto situagOes
complexas, praticas e problemas profissionais.

o Administrar crises ou conflitos interpessoais

6. Participar da administracio da escola

e Elaborar, negociar um projeto da instituicéo.

e Administrar os recursos da escola.

e Coordenar, dirigir uma escola com todos o0s seus
parceiros.

e Organizar e fazer evoluir, no &mbito da escola, a
participacdo dos alunos

7. Informar e envolver os pais

e Dirigir reunides de informac&o e de debate.
e Fazer entrevistas.
e Envolver os pais na construgdo dos saberes

8. Utilizar novas tecnologias

e Utilizar editores de texto.

e Explorar as potencialidades didaticas dos
programas em relac&o aos objetivos do ensino.

e Comunicar-se a distdncia por meio da
telematica.

o Utilizar as ferramentas multimidia no ensino

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos
da profisséo

e Prevenir a violéncia na escola e fora dela.

e Lutar contra os preconceitos e as discriminacfes
sexuais, étnicas e sociais.

e Participar da criacdo de regras de vida comum
referentes a disciplina na escola, as sangdes e a
apreciagdo da conduta.

e Analisar a relagdo pedagdgica, a autoridade e a
comunicagdo em aula.

e Desenvolver o senso de responsabilidade, a
solidariedade e o sentimento de justica.

10. Administrar sua préopria formacao
continua

e Saber explicitar as proprias praticas.

e Estabelecer seu  proprio  balango  de
competéncias e seu programa pessoal de
formac&o continua.

e Negociar um projeto de formag¢do comum com
os colegas (equipe, escola, rede).

¢ Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem
de ensino ou do sistema educativo.
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e Acolher a formagdo dos colegas e participar
dela.

Competéncias de referéncias Competéncias mais especificas a trabalhar em
formacao continua (exemplos)

Fonte: Perrenoud (2000, p. 20-21).

Com esta tabela temos um panorama de como a pedagogia das competéncias se insere
no campo da formacéo de professores, trazendo elementos que estdo centrados no individuo,
na adaptacdo a sociedade, na realizacdo de atividades problemas, em projetos, nas

representacdes, oferecimento de atividades, na pratica reflexiva, entre outros.

O ensino como prética reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa, nas pesquisas em educacdo, apontando para a valorizacdo dos
processos de producdo do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formacéo de professores, em que 0 ensino
é tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa. (PIMENTA,
2010, p. 22)

Assim como na educacdo, em geral, na Educacgdo Fisica especificamente, encontramos
perspectivas distintas de: formacdo de professores, Pratica de Ensino e Estagio, como foi
ressaltada nos estudos de Lacks (2004), Rodrigues (2007), Alves (2010) e que sera destaque a

sequir.

2.3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO CAMPO DA EDUCACAO FISICA:
FORMACAO DE PROFESSORES, PRATICA DE ENSINO E A PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

O debate cientifico no que tange a fragmentacdo da formacdo de professores em geral
rebate na formacéo de professores na area da EF que ndo permanece indiferente. As disputas
no plano mais geral da formacdo da classe trabalhadora e dos professores chegam até a
formacdo de professores de Educacdo Fisica, reconhecemos que existe a especificidade da
area neste embate, mas as disputas permitem constatar elementos gerais do embate e que em
meu entendimento, o embate entre omnilateralidade e unilateralidade é uma destas tendéncias

gerais.

No campo da area da Educacéo Fisica, estamos destacando dois grupos, o primeiro, 0

grupo de pesquisa Lepel/Faced/Ufba pelo fato que o grupo construiu coletivamente a proposta

da Licenciatura Ampliada'®, coordenada pela professora Celi Taffarel™.

'8 A licenciatura ampliada possui como projeto de formagéo a omnilateralidade.
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Foi realizado um levantamento da producédo de Taffarel e co-autores desde 1998, ano da
instituicdo do Conselho Federal de Educacdo Fisica (Confef) que vem defendendo a
fragmentacdo da formacéo entre bacharelado e licenciatura e a fragmentacéo do conhecimento
ndo escolar e escola. Foi utilizado como filtro o termo “Licenciatura Ampliada ou
omnilateralidade” para a busca na produgdo académica de 1998 a 2012 da autora. Em sintese,
a producdo de Taffarel relativamente ao tema se apresenta em quatro artigos em periodicos,
cinco textos em anais de eventos e seis capitulos de livros. Nos Ultimos anos, percebi a
necessidade de apresentar um projeto de formacdo de professores que possa ter como

horizonte a formacdo omnilateral e consequentemente aprofundar os estudos.

Além da produgdo especificamente de Taffarel, podemos realizar um levantamento da
producdo do grupo da qual a mesma orientou, destacando os estudos de Taffarel (1993)%
acerca da formacdo do professor de Educacdo Fisica; Chaves e Gamboa (2000) com
apresentacdo de possibilidades estratégicas para redimensionar a formacdo a partir de
experiéncias concretas na disciplina Pratica do Ensino; Lacks (2004), com as experiéncias
curriculares piloto nas areas de reforma agraria; D’ Agostini, et al (2009) e a experiéncia piloto
na formacéo de licenciando em Educacdo do Campo; Taffarel e Santos Junior (2010) com a

reestruturagdo curricular do curso de Educacdo Fisica da Ufba.

A Lepel/Faced/Ufba, ao longo dos seus 14 anos de grupo, vem produzindo dissertacfes
e teses que defendem a alteracdo da organizacdo do trabalho pedagdgico e da
reconceptualizacdo curricular com o objetivo de apresentar propostas superadoras do trato
com o conhecimento. Entre eles podemos destacar: Colavolpe (2010), que defendeu a
hipGtese da organizacdo curricular por areas de conhecimento e por complexos tematicos
como sendo 0 mais avangado para superar a dicotomia entre teoria-pratica, a fragmentacdo do
conhecimento e o distanciamento do real concreto; Falcdo (2004), que analisou o campo da
Préaxis da cultura corporal e experiéncias piloto com atividades curriculares em comunidade,
de carater interdisciplinar a partir do complexo tematico capoeira; Lacks (2004), que
investigou a formacdo de professores em relacéo a construcéo da teoria a partir da pratica; e
Almeida (2005), que investigou a problematica do trato com o conhecimento e o trabalho
pedagogico considerando o contetdo ginastica na formacgédo de professores e no curriculo da

escola publica.

19'\Ver em anexo a relagdo dos artigos publicados pela professora Taffarel desde 1998-2012.
2 Em anexo a tabela de teses e dissertacdes defendidas sobre formacdo de professores e trato com o
conhecimento pelo grupo Lepel/Faced/Ufba.
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O indicador de possibilidades de esséncia na alteragdo curricular, destacado nos estudos
desenvolvidos no grupo Lepel/Ufba, é o trato com o conhecimento através do sistema de
complexos para redimensionar o trabalho pedagogico. Um exemplo apresentado nos estudos
que abordam o redimensionamento do trato com o conhecimento através do sistema de
sistema de complexos, € o estudo do Colavolpe (2005), que investigou a tematica esporte. Da
consideracdo do tema como modalidade esportiva — natacdo, futebol, basquetebol, etc. — a
consideracdo do esporte como um complexo que nos permite compreender as contraditorias
relacBes sociais, do homem consigo mesmo, com a natureza e com seus semelhantes, existem

as mediacOes asseguradas no processo de trabalho pedagdgico.

Para fazer o contraponto no campo da formacdo de professores em Educagdo Fisica
sobre o debate de tedrico, iremos destacar o grupo de pesquisa Nuppe (Nucleo de Pesquisa em
Pedagogia do Esporte), que possui como lider do grupo o pesquisador professor Dr. Juarez
Vieira do Nascimento® da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Nas publicacdes
de 2012, em dois livros?, tendo o professor Juarez Nascimento como um dos organizadores,
foi possivel observar a aproximagbes do conteddo destas obras com a referéncia
epistemologia da pratica — professor reflexivo e saberes docentes — e a pedagogia das
competéncias. Este material contém artigos com objetos de estudos distintos de
pesquisadores, mestre e doutores, que discutem a area da formagdo de professores na
Educacédo Fisica no Brasil e no exterior. O material analisado a seguir é fruto de um evento
cientifico no campo da Educacdo Fisica, “II Congresso Internacional de Formacgdo de
Professores em Educacdo Fisica e do VI Seminario de Estudos e Pesquisas em Formacao
Profissional no Campo da Educagao Fisica” que se destaca no debate da formacdo de
professores baseado na epistemologia da pratica e no debate acerca da licenciatura x

bacharelado na area da Educacédo Fisica.

Na construcdo da tabela, para contribuir na andlise, foi construido um quadro sindptico
com: titulo, autores, palavras-chaves, objetivo (do préprio artigo), analise (primeiras
aproximagoes). As categorias utilizadas para analisar os 43 textos foram: a) base

tedrica/concepcdo de formacdo e b) trato com o conhecimento. Deste universo,

2l Juarez Vieira do Nascimento foi Coordenador Adjunto da Area 21 (Educagdo Fisica, Fisioterapia,
Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional) da CAPES no triénio 2007-2009, Membro da Comisséo de Avaliacdo da
Area 21 CAPES (Triénios 2001-2003, 2004-2006, 2007-2009) e coordena o grupo de pesquisa Nicleo de
Pesquisa em Pedagogia do Esporte (NUPPE) cadastrado no CNPq.

22 FOLLE, Alexandra e FARIAS, Gelcemar O. Educacio fisica: pratica pedagdgica e trabalho docente.
Floriandpolis: Ed. da Udesc, Temas em Movimento, v. 1, 2012. 318p. NASCIMENTO, Juarez V. e FARIAS,
Gelcemar O. Construgdo da identidade profissional em educacdo fisica: da formacdo a intervencdo.
Floriandpolis: Ed. da Udesc, Temas em movimento, v. 2, 2012. 704 p
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posteriormente foram analisados com mais profundidade os textos que tratavam da Prética de
Ensino e Pratica Como Componente Curricular a partir das categorias acima destacadas.



Tabela 6 - Informacdes gerais dos artigos — volume |
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Fonte: FOLLE, Alexandra; FARIAS, Gelcemar Oliveira (Orgs.). Educacéo Fisica: pratica pedagogica e trabalho docente. Floriandpolis: Ed. da UDESC, 2012. v. 1.

318p.
n. | Parte Titulo Autores Palavras-chave Objetivo Analise: a) base teonca/concepgao de formagéo e
b) trato com o conhecimento
- docéncia . x - tem como referéncia os saberes docentes;
. N Analisar a formacéo - . . -
universitaria; P R - silencia sobre as leis que regem as condi¢Bes
N . pedagbgica propiciada - S A - N
Docéncia - formacdo didatica e x objetivas de existéncia; analisa a formacdo
. e BORGES, S para a formagao dos L. . .
universitaria: . pedagogica; A profissional de  modo  dissociado  dessas
. N Camila; , 5. docentes universitarios, T
01 | 01 | discussoes referentes HUNGER - p6s-graduacao; earessos de um curso de determinagdes.
a formacao didatico- ' - professor g 4o d
edagogica Dagmar. pesquisador; mestrado de uma
P ' S instituicdo publica do
- conhecimentos ~
e estado de S&o Paulo.
especificos.
- estabelece relacdo de causa e efeito entre a revolugédo
tecnoldgica, as mudancas do mercado de trabalho e as
mudangas no processo de formagdo profissional em
EF;
- vincula a formagéo profissional em EF com as
~ Analisar as demandas do mercado de trabalho ¢ o novo “sistema

A - formacéao N N e T

Competéncias do . . competéncias de produgédo e contratagdo” (leia-se a precarizacdo do
. profissional em EF; LA .
profissional de FEITOSA, A profissionais percebidas | mercado de trabalho).

A . - competéncias; : A x .
Educacdo Fisica para | Wallacy Milton _conhecimentos: por um grupo de - naturaliza a divisdo da formacdo, reiterando o
a docéncia, do Nascimento; - o profissionais que atuam | argumento hegemoénico de que a formagdo do

02 01 . - habilidades; N o . . g -
treinamento NASCIMENTO | atitudes: em trés areas especificas | licenciado habilita-o para atuar na escola e a formacéo
esportivo e , Juarez Vieira i saber-fa’zer' da EF: docéncia, do bacharel, para os espagos nao escolares;
orientagdo de do. - desem enh’o treinamento esportivo e | - conceitualmente, distingue professor de profissional:
atividades fisicas. rofissignal orientacdo de atividades | o primeiro para a atuacdo na escola e, o segundo, para

P ' fisicas. 0s espacos ndo escolares;
- apologizam a pedagogia das competéncias;
- defendem o caréter subjetivo e préatico (a resolugdo
de problemas) da formacao;
- realizam referencia aos pilares da educacgdo (saber,
saber-fazer e saber-ser);
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- criticam modelos pré-fabricados para a formacao
profissional em EF (implicitamente, criticam a
delimitacdo de rumos tedricos e politicos a formacéo
em EF) e defendem que os cursos sejam ajustados as
caracteristicas da clientela, a disponibilidade docente e
material, além de considerarem a necessidades do
mercado de trabalho;

- silencia sobre as leis que regem as condigdes
objetivas de existéncia; analisa a formagdo
profissional de modo  dissociado  dessas
determinagdes.

Alteracdes

- formacéao
profissional em EF;
- reformas
curriculares;

- licenciatura e

Descrever as
dificuldades,
semelhancas e
diferencas nos processos

- naturaliza a divisdo da formacdo, reiterando o
argumento hegemonico de que a formagdo do
licenciado habilita-o para atuar na escola e a formacéo
do bacharel, para os espagos nao escolares;

- estabelece relagdo de causa e efeito entre as

curriculares na NOCCHI, Nice | bacharelado em EF; S mudangas do mercado de trabalho e a reestruturacéo
Educacdo Fisica e de Vasconcelos; | - Diretrizes de participagdo docente dos cursos superiores em EF;
03| 01 procesgos de AFONSO ’ Curriculares € nas alteragdes - ndo se posicl?ona ante a ref(;rma curricular dos cursos
S . ' . curriculares dos cursos ~ . - .
participacdo dos Mariangela da Nacionais; de EF de duas IES - a de graduagdo em EF induzida pelas DCN;
professores Rosa. - p_rofes_sor_es UEPel e a URCAMP - _silt_ancia sobre as Ieis_ que regem as condigoes
formadores. universitarios; (Universidade da Regio objetivas de existéncia; analisa a formagéo
- docéncia da Campanha) Cam gus profissional de modo  dissociado  dessas
universitaria; P P determinagdes.
- processos de de Bage-RS.
participacao.
Levantar dados sobre a | - naturaliza a politica de pds-graduacgdo da Capes;
- vos-araduacio: constituicdo de um PPG | - ndo explicita os dilemas enfrentados pelas ciéncias
. NOVAES, Caio Pos-graduacao, . | da area da EF de uma humanas no campo da EF, apenas menciona-0s nas
O programa de pos- .| - motricidade humana; o A . o e 5 L
raduacio em Rotta Bradbury; | ciéncias humanas: universidade publica, o | consideragdes finais do artigo;
04| o1 |9 waoem SOUZA NETO, - ’ processo de formagdo e | - silencia sobre as leis que regem as condicdes
Educacéo Fisica: um - Bourdieu; . L. NPT . , ~
Samuel de . _ a producdo de objetivas de existéncia; analisa a pds-graduacdo em
estudo de caso. - teoria do campo; . . . g 9
Souza. conhecimento, a partir EF de modo dissociado dessas determinagdes.

- habitus.

da analise das
dissertacGes de mestrado
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produzidas no periodo
de 1999 a 2002.

Contribuicéo da
disciplina qualidade
de vida para a

PRATES, Maria

- atividade fisica;

Investigar o
desenvolvimento e a
efetividade de diferentes

- estabelece relacdo de causa e efeito entre as
“transformagdes sociais, cientificas e tecnologicas” e
as mudancas educacionais;

- avalia a mudanca de comportamento de estudantes

mudanca de Eloiza Fiorese; | - salde; orientacdes conceituais | em relacdo a pratica de atividades fisicas apds uma
05| 01 | comportamento para | NASCIMENTO | - qualidade de vida; no programa da disciplina, denominada “Qualidade de Vida” em
a pratica de , Juarez Viera - mudanca de disciplina Qualidade de | cursos superiores de tecnologia do CEFET-PR.
atividades fisicas em | do. comportamento. Vida em uma educagdo | - silencia sobre as leis que regem as condicdes
estudantes voltada para a promogdo | objetivas de existéncia; analisa a formacéo
universitarios. da saude. profissional de modo  dissociado  dessas
determinagdes.
- estabelece relagdo de causa e efeito entre a “nova
ordem mundial” e a reestruturacdo da educacio;
- reconhece contradicoes desta ‘“nova ordem”,
entretanto, ndo perspectiva a sua superacdo, mas a
adaptacdo e a adocao de estratégias capazes de colocar
0 ser humano e suas relagdes com o meio ambiente no
centro das relagfes humanas;
x - trata da formacdo profissional em EF como algo
Estruturagdo da _EF; bjetivo — utiliza, para tal, a referéncia da cultur
Educacéo Fisica no SILVA, Mariza EF’. _— Investigar como subjetivo — ulifiza, para a,,. ?‘ encla da ctitra
. 1 . - ensino técnico e docente, para a qual esta é: “um processo onde os
ensino medio e Carmen da; tecnolégico; acontecem as aulas de professores de EF, mediados pelo contexto, enlagam e
06 01 técnico do Centro NASCIMENTO ’ EF, no ensino médio e ' '

Federal da Educacao
Tecnoldgica de Santa
Catarina.

, Juarez Viera
do.

- cultura docente;
- formagdo humana;
- nova ordem mundial.

no ensino tecnolégico
do CEFETSC.

relacionam a experiéncia, a pratica, o conhecimento, a
formagdo e suas crencas [...] (Molina Neto, 1997,
p.39)” (p.33).

- apologiza as teorias do aprender a aprender;

- vincula a formacdo de qualidade dos estudantes a
capacidade destes, posteriormente, adaptarem-se as
inovacdes tecnoldgicas e ao competitivo mercado de
trabalho.

- menciona de forma superficial silencia as leis que
regem as condicOes objetivas de existéncia; entretanto,
ainda que faga, menciona a necessidade de estratégias
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de adaptacdo a estas.

O resgate das

A partir da historicidade
da EF escolar,
evidenciar elementos
que dividiram espacos,

- evidenciam na EF, desde a década de 1980, duas
concepgoes: a empresarial e a “historica”, todavia, ndo
ultrapassam o nivel da constatagdo e ndo se
posicionam acerca destas duas concepgoes;

- ndo reconhecem especificidades epistemolégicas
vitais das abordagens pedagdgicas da EF, o que pode
ser visualizado na classificacdo proposta e na sugestdo

abordagens AZEVEDO, - EF escolar; teorias, tendéncias, gue se estas sejam trabalhadas nas aulas de EF de
07 02 pedagdgicas na Edson Souza de; | - escola; conceitualizages, dos modo complementar, pois, isoladamente, as
atuacao dos SHIGUNOV, - abordagens quais emergiram abordagens apresentam limitacdes;
professores de Viktor. pedagogicas. contradi¢Oes, - nos objetivos que delimitam para a EF escolar,
Educacéo Fisica. afirmacdes, conflitos e predomina uma concepgdo subjetivista, fragmentada e
formulages sobre os que se coloca no &mbito do senso comum da EF;
contetdos tratados na - ndo explicitam o projeto histérico ao qual a EF na
disciplina curricular. escola deve contribuir;
- silencia sobre as leis que regem as condi¢des
objetivas de existéncia; analisa a EF escolar de modo
dissociado dessas determinagdes.
Investigar a qualidade - ao tratar do trabalho docente, o faz a partir da
- brofessor de EE: de vida no trabalho e 0 referéncia da epistemologia da pratica;
i puali dade de vicia' estilo de vida dos - ndo ultrapassa o nivel da constatacdo em seus
i ?/ariéveis da ’ professores de EF do resultados; ndo explica-os a partir das suas multiplas e
_ _ BOTH, Jorge; qualidade de vida: magistério publico radl_cals Qetermlnagoes; _ o
Qualidade de vida NASCIMENTO |~ satisfacio e estadual de SC, - silencia sobre as leis que regem as condigdes
08 02 dos docentes de , Juarez Vieira; insatisfag %0 considerando tanto os objetivas de existéncia; analisa a qualidade de vida
Educacéo Fisica. BORGATTO, rofissio%al' ciclos de dos professores de EF de modo dissociado dessas
Adriano Ferreti. -pciclos de ' desenvolvimento determinagdes.
. profissional, quanto o
desenvolvimento . .
rofissional endereco social, ou seja
P ' as diferencas
geograficas do estado.
Contribuicdes paraa | CUNHA, - pratica pedagdgica; Analisar a intervengéo - enfatiza a epistemologia da pratica como referéncia
09 | 02 | prética pedagogica Fernando José - professor de EF; pedagbgica de ensino para a formacdo de professores e a investigacdo da
de professores de de Paula; - escola. das professoras de EF. realidade da EF na escola; neste Gltimo caso, a énfase
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Educacdo Fisica no
ensino fundamental:
um estudo de caso na
rede publica estadual
em Florianopolis-SC.

NASCIMENTO
, Juarez Vieira
do.

coloca-se na possibilidade de evidenciar as
representacdes e expectativas dos professores;

- descreve questdes afetas ao trabalho pedagoégico de
03 professoras do ensino fundamental da rede estadual
de Floriandpolis-SC.

- silencia sobre as leis que regem as condicdes
objetivas de existéncia; analisa a pratica pedagdgica
dos professores de EF de modo dissociado dessas
determinagdes.

10

02

Relacéo teoria e
pratica da Educacao
Fisica no ensino
fundamental.

DORNELES,
Cléia Rigon;
NASCIMENTO
, Juarez Vieira;
SHIGUNOV,
Viktor.

- prética;

- teoria;

- relagéo entre teoria e
prética;

- pratica pedagdgica da
EF;

- formacao
profissional;

- saberes docentes;

- professor reflexivo.

Analisar as diferentes
concepcoes de
professores sobre a
relacéo teoria e pratica
no processo de ensino,
nas aulas de EF do
Ensino Fundamental,
bem como observar a
maneira pela qual séo
relacionadas teoria e

pratica em tal contexto.

- trata das questdes conceituais sobre a teoria, a
pratica e a Préaxis referenciando-se em Vazquez
(Filosofia da Préxis) de forma dissociada dos aspectos
politicos que caracterizam a obra do autor;

- apresentam referenciais tedricos dissonantes do
ponto de vista da epistemologia (saberes docentes —
idealista e Préxis a partir de Vazquez — materialista);

- ao tratar os dados, analisa a teoria a partir de um
conceito restrito aos contetdos tedricos das aulas de
EF. Esta situagdo é observavel no decurso do artigo e
0s autores ndo a esclarecem. Apenas em um momento,
aludem aos conhecimentos tedricos relativos a
fundamentacdo epistemoldgica e politica do trabalho
pedagégico;

- apologiza e utiliza como referéncia a epistemologia
da prética — professor reflexivo e saberes docentes;

- analisa a relacéo teoria e pratica do ponto de vista
subjetivo, negligenciando as questdes objetivas
inerentes a dicotomia entre ambos. Ainda que avance
ao mencionar a divisdo social do trabalho (a ciséo
entre professor que pesquisa e professor que ensina),
ndo ultrapassa entre primeiro nivel (imediato) de
analise;

- naturaliza a divisdo da formacéo.

- ndo se posiciona ante a reforma curricular dos cursos
de graduacdo em EF induzida pelas DCN;
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- silencia sobre as leis que regem as condigdes
objetivas de existéncia; analisa a relagdo entre teoria e
de modo dissociado dessas determinacdes.

Analisar os anos mais
gratificantes e melhores,

- enfatiza 0 componente subjetivo do desenvolvimento
profissional dos professores em sua carreira;

FARIAS, - . - .
Pratica pedagdgica Gelcemar _ como os piores da - des_con5|dera elementos objetivos da carreira, Como
dos professores de Oliveira: -desenvolvimento carreira dos professores | condi¢cdes de trabalho, planos de carreira, legislacdo
EduEa 30 Eisica nos SHIGUNOV profissional, de EF da rede publica educacional e trabalhista, politicas publicas de
11 02 di ferer?tes ciclos de Viktor- ' - carreira docente; estadual de educacéo, etc.
desenvolvimento NASC,IMENTO - professores; Floriandpolis, - silencia sobre as leis que regem as condi¢Bes
rofissional Juarez Vieira - ciclos da carreira. considerando os ciclos objetivas de existéncia; analisa a formagéo
P ' ’do gue caracterizam o profissional de modo  dissociado  dessas
percurso profissional determinagdes.
dos docentes.
- ao tratar do trabalho docente, o faz a partir da
A LEMOS, Carlos | - prof(_essor de EI_:, . Analisar os parametros refe~renC|a da eplstemolggla da praética; )
Parametros - qualidade de vida; - T - ndo ultrapassa o nivel da constatacdo em seus
; D Augusto arigyai socioambientais da QV . - . L
socioambientais da Fogliarini: varidveis da percebida por resultados; ndo explica-os a partir das suas multiplas e
12 02 | qualidade de vida de NASCIMENTO qual_ldadei de vida; orofessores de EF do radl_cals pletermma(;oes; _ o
professores de Juarez Vieira - satisfacdo e macistério nablico - silencia sobre as leis que regem as condi¢des
Educacéo Fisica. ’ insatisfacéo g P objetivas de existéncia; analisa a qualidade de vida
do. o estadual do RS. . i
profissional. dos professores de EF de modo dissociado dessas
determinagdes.
- realiza levantamento de dados importantes acerca da
Sindrome de Burnout, todavia, para além da
. . constatacdo, nao realiza uma analise a partir do que
SILVA, Marta - professor de EF; Analisar os sintomas de determina, radicalmente, este problema de salde;
Sol Sind q esgotamento I q . |
Sindrome de Burnout | SC!&n9e | - Sindrome de orofissional em - naturaliza as mudangas e exigéncias atualmente
13| 02 | em professores de Streicher Janelli | Burnout; rofessores do Ensino requeridas pela sociedade;
P da; AFONSO, - mal-estar docente; b - ndo ultrapassa o nivel da constatacdo em seus

Educacdo Fisica.

Mariangela da
Rosa.

- exaustdo emocional;
- despersonalizagdo.

Meédio da rede estadual
de educacdo de Pelotas-
RS.

resultados; ndo os explica a partir das suas maltiplas e
radicais determinagdes;

- silencia sobre as leis que regem as condigdes
objetivas de existéncia; analisa 0 mal-estar docente de
modo dissociado dessas determinaces.
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14 | 02

Contribuicéo da
disciplina de
Educacao Fisica para
a formacéo da
cidadania.

SOUZA,
Robson Rides
de.

- cidadania;
- prética pedagdgica;
- democracia.

Analisar a pratica
pedagdgica dos docentes
de EF do Ensino Médio
de Blumenau-SC,
quanto a seu auxilio na
orientacdo e na
capacitacdo dos
educandos com vistas ao
desenvolvimento de
uma cidadania mais
critica e participativa.

- Apologiza a sociedade do futuro e dos novos
tempos;

- situa a formacgdo da cidadania como uma demanda
importante para estes novos tempos;

- apologiza os valores de cidadania presentes na EF e
nos esportes;

- confere carater salvacionista as EF e aos esportes;

- silencia sobre as leis que regem as condigdes
objetivas de existéncia; analisa a préatica pedagogica
em EF de modo dissociado dessas determinacdes.

Fonte: Folle e Farias (2012). Elaboracao prépria®.

2% Quadro construido pelas pesquisadoras Marcia Morschbacher e Raquel Cruz Freire Rodrigues para subsidiar os estudos de doutoramento.
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Fonte: NASCIMENTO, Juarez Vieira do; FARIAS, Gelcemar Oliveira (Orgs.). Construcdo da identidade profissional em Educacao Fisica: da formacéo a
intervencdo. Floriandpolis: Ed. da UDESC, 2012. v. 2. 704p.

Andlise: a) base tedrica/concepcao de

n. | Parte Titulo Autores Palavras-chave Objetivo formacéo e b) trato com o
conhecimento
. Apresentar os resultados de um | tem como categoria principal - 0
O Desenvolvimento q l desenvolvimento  profissional e o
Profissional: a estudo em que se analisou a pensamento do professor
- ' natureza e as carateristicas dos . '
aprendizagem de ser - Desenvolvimento ensamentos e decisdes oré- | analisa a mudanca no pensamento do
professor e 0 A P . s P professor considerando diferentes
< profissional; interativas ou de planejamento . « .
o1 | op |Processo de | JANUARIO, - Pensamento do em estagidrios (dados de 2004) periodos de sua_,gtuagao profissional
rotinizacéo das | Carlos. . (quando estagiarios e quando
decish . professor. e nestes mesmos sujeitos agora ,
ecisdes pré- professores);
. . professores (dados de 2008), P .
interativas em - " - silencia sobre as leis que regem as
com o objetivo de verificar - S L .
professores de condicdes objetivas de existéncia; analisa
. o como os professores evoluem ~ o
Educacéo Fisica. A o x a formagdo profissional de modo
na fase inicial da profisséo. . X S
dissociado dessas determinagdes.
- tem como categoria principal a
Comparar a abordagem | identidade profissional.
- formacdo de tradicional (positivista) e a | - centra a formagdo no sujeito; nas suas
MESQUITA, treinadores abordagem construtivista no | percepcBes e experiéncias e no seu
Nova abordagem na | Isabel; JONES, | esportivos; ambito da formacdo do | desenvolvimento pessoal e social.
2| o1 formacéo de | Robyn; - identidade treinador desportivo, de modo | - iguala conhecimento cientifico e
treinadores: o que | FONSECA, Joana; | profissional, a justificar a necessidade de | conhecimento advindo das experiéncias
mudou e porqué? SILVA, Luciana | - abordagem valorizar o desenvolvimento da | dos sujeitos;
de Martin. construtivista. identidade  profissional do | - silencia sobre as leis que regem as
treinador desportivo na | condicOes objetivas de existéncia; analisa
formacéo académica. a formacdo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
Construcdo da FARIAS, - construcdo da Compreender o processo de - tem como categorias principais a
3! o1 identidade Gelcemar Oliveira; | identidade profissionalizacdo docente e as | identidade profissional, a carreira docente
profissional: NASCIMENTO, profissional; metamorfoses que marcam a e a profissionalizacdo docente.

metamorfoses na

Juarez Vieira do.

- carreira docente;

carreira docente em Educacéo

- estabelece ciclos ou fases para a carreira
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carreira docente em
Educacéo Fisica.

- ciclos da carreira
docente;

- profissionalizacéo
docente.

Fisica.

dos professores;

- silencia sobre as leis que regem as
condicBes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

A (re)configuragdo
da identidade

BATISTA, Paula
Maria Fazendeiro;

- identidade
profissional;
- desenvolvimento

Discutir acerca da construcao

- tem como categoria principal o
desenvolvimento de competéncias e da
identidade profissional.

- supervaloriza a mobilizagéo de
conhecimentos em agdo e a formagéo de
professores pautada na situacionalidade

04 | 01 | profissional no PEREIRA, Ana de competéncias; d:éI |dent~|dad,e_prof|53|onal em (a |gsergao dos estuda(;ltes pa dogen.ua de
espaco formativo do Lmsia, C_SRAC;A, - professor E gcggao Fls_lca, com oS modo que estes apre_n am fazendo);
% o Amandio Braga ; estagios curriculares em foco. | - sustenta a referéncia do professor
estagio profissional reflexivo. i
dos Santos. reflexivo.
- silencia sobre as leis que regem as
condicdes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
- apresenta panorama geral no que se
refere as recentes referéncias que, no
campo idealista, ttm fundamentado a
O estégio formagé&o de professores.
supervisionado como | SOUZA NETO, - identidade x - supervaloriza o desenvolvimento da
” o ) PN Abordar a construcéo da o -
pratica profissional, | Samuel de; profissional, o o identidade profissional dos estudantes
X . . identidade profissional na - . - .
area de BENITES, Larissa | - estagio UL pela via do estagio supervisionado;
. ) . - e _ Educacéo Fisica, tendo como . -
05 01 | conhecimento e locus | Cerignoni; supervisionado; recorte 0 estadio - apresenta a proposta do estagio
de construcdo da IAOCHITE, - pedagogia do 0 estag x supervisionado como campo de producgéo
S . . supervisionado na formagéo do . o
identidade do Roberto Tadeu; estagio de conhecimento, em que os estagiarios
- . professor. ; R
professor de BORGES, Cecilia. | supervisionado. pesquisam a sua propria pratica;
Educacdo Fisica. - silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
06 | 02 | Representagdes dos | ALBUQUERQUE, | - Formagdo de Descrever e analisar a - apologiza o tratado de Bolonha;
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professores de Alberto; LIRA, professores de experiéncia de organizacdo do | - referencia a formacéo de professores de
Educacéo Fisica Jodo; Educacéo Fisica; estagio supervisionado EF a partir da epistemologia da pratica,
sobre o seu ano de RESENDE, Rui. - estagio; (denominado pelos autores de | do subjetivismo e do desenvolvimento de
Prética de Ensino - escola; Prética de Ensino competéncias;
supervisionada. - estudante supervisionada) no Instituto - silencia sobre as leis que regem as
estagiario; Superior da Maia — ISMAI em | condicGes objetivas de existéncia; analisa
- professor Portugal, a partir da a formacdo profissional de modo
orientador. apresentacdo de dados de uma | dissociado dessas determinaces.
pesquisa que objetivou
compreender as representaces
dos Professores de Educacao
Fisica sobre a Pratica de
Ensino Supervisionada.
- defende a divisdo da formagé&o entre
licenciatura e bacharelado;
- vincula a formagé&o ao atendimento das
demandas do mercado de trabalho;
- situa o estagio como uma atividade
meramente técnica, considerando as suas
Refletir sobre os estagios nos sugestdes como atividades para os
. L - Formagé&o de cursos de bacharelado em EF, | estagiarios (como atividades de
Desafios dos estagios . X . ~ AR
N0S CUrSOS de professgres ,dg em espec_lal no que diz respeito obs_ervagao e analise técnico-tatica, _
bacharelado em GRECO. Pablo Educzagao Fisica; as mc_)dalldades (_jos esportes arblltragem, no levantamento de planilhas
07 | 02 acharetado & ) ’ - estagio; coletivos, e analisar 0s e simulas);
Educacdo Fisica: a Juan.

questdo dos esportes
coletivos.

- bacharelado em
EF;
- esportes.

processos de formacéo de
recursos humanos para a
intervencdo profissional na
area de esportes.

- enfatiza, sobretudo ao final do artigo, o
subjetivismo na formag&o profissional em
EF: “ser professor parece ser facil, no
entanto ser bom professor requer
dedicacéo, carinho e grande dose de
coragem e de iniciativa” (p. 297).

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
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- Formagé&o de
professores de

Contribuir com o debate sobre
0 estagio nos cursos de
bacharelado em EF,
apresentando experiéncias
especificas, vivenciadas
particularmente nos estagios de

- defende a divisdo da formacao entre
licenciatura e bacharelado;
- corrobora as resolucdes do

Estagios curriculares MARINHO’ Educacdo Fisica; um curriculo, que ainda esta CQNFEF/CREF' N i
08 02 | nos cursos de Alcyane; o - estagio: sendo implantado no Curso de | - vincula a formacdo ao atendimento das
bacharelado em SANTQS, Priscila ' x demandas do mercado de trabalho;
A s . - bacharelado em Bacharelado em Educagéo L .
Educacéo Fisica. Mari dos. i s S - silencia sobre as leis que regem as
EF; Fisica, do Centro de Ciéncias . o L A .
x ; condicdes objetivas de existéncia; analisa
- recreacdo e lazer da Saude e do Esporte x L
R a formacéo profissional de modo
(CEFID), da Universidade do dissociado dessas determinagdes
Estado de Santa Catarina GOES.
(UDESC), localizada em
Florianopolis (SC).
- situa as abordagens pedagdgicas criticas
(critico-superadora, critico-emancipatéria
e aulas abertas) como iguais, na medida
em que, ainda que provenham de
diferentes campos tedricos, estao
x politicamente comprometidos com a
- Formagé&o de A ) -
diminuicdo da desigualdade social;
professores de I q A
Proposices para o Educacio Fisica: o - naturaliza as mudancgas contemporaneas
AL - ' Apresentar a organizac¢ao dos no mundo do trabalho;
estagio disciplinar na - estagio; L u .
02 x NEIRA, Marcos . ; estagios do curso de - estabelece relagdo de causa e efeito
09 formac&o de - licenciatura em

professores de
Educacéo Fisica.

Garcia.

EF;
- escola;
- prética;

- curriculo em acéo.

licenciatura em EF da USP.

entre estas mudancas, seus rebatimentos
na educacao e a necessidade de reformar
0s cursos de formacdo de professores;

- critica o distanciamento entre 0s
conteddos tratados nos cursos de
licenciatura e as demandas da realidade
da escola;

- critica o caréater terminal dos estagios;

- relata como sdo organizados 0s estagios
no curso de Licenciatura em EF da USP;
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- defende a divisdo da formagé&o entre
licenciatura e bacharelado, embora nao
discuta esta questdo explicitamente — esta
inferéncia advém da forma como o
estagio é organizado no curso de
licenciatura em EF, o qual propicia a
aproximacao e intervengdo profissional
supervisionada somente na escola;

- silencia sobre as leis que regem as
condicdes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

Estagio
supervisionado em
Educacéo Fisica

- Formagcé&o de
professores de
Educacdo Fisica;
- estagio;

Relatar algumas das acdes
mais significativas sobre as
experiéncias vividas na
supervisdo do estagio em
Educacéo Fisica Escolar do
curso de licenciatura em
Educacdo Fisica do Centro de

- defende a divisdo da formagé&o entre
licenciatura e bacharelado;

- justifica a divisdo da formacdo a partir
das distintas demandas dos campos de
trabalho escolar e ndo escolar;

- vincula a formag&o ao atendimento das

escolar: relatos e PIRES, Giovani de . :
10 02 ; - licenciatura em Desportos da UFSC e demandas do mercado de trabalho;
apontamentos como | Lorenzi. ) e i
s EF; apresentar elementos que - defende as determinacdes legais das
demandas a . ]
formacio - EF escolar; possam ser tom_ados como DC_:N, _ _
3, - reestruturacao dados de pesquisa curricular, - silencia sobre as leis que regem as
profissional. - . - o s A .
curricular. evidenciando demandas condicBes objetivas de existéncia; analisa
consolidadas nos campos de a formacéo profissional de modo
estagio para possiveis revisdes | dissociado dessas determinagdes.
do curriculo do referido curso.
- Formagéo de N . - defende a divisdo da formag&o entre
Discutir os dilemas e . . i
professores de . . licenciatura e bacharelado;
. L X e perspectivas do estagio S A « .
Desafios dos estagios Educacdo Fisica; : e - justifica a diviséo da formacéo a partir
RINALDI, leda 5 curricular supervisionado na .
Nnos cursos de _ - estagio; « . das distintas demandas dos campos de
11 02 Parra Barbosa; formacdo dos bacharéis em EF N )
bacharelado em . - bacharelado em ) x . trabalho escolar e ndo escolar;
PIZANI, Juliana. apos a reformulacéo curricular

Educacéo Fisica.

EF;
- DCN;
- reestruturacéo

motivada pela Resolugéo
CNE/CES n.07/04.

- vincula a formacéo ao atendimento das
demandas do mercado de trabalho;
- defende as determinac@es legais das




66

curricular;

- divisdo da
formacéo;

- mercado de
trabalho.

DCN;

- defende os marcos referenciais
colocados pelas DCN (pedagogia das
competéncias, movimento humano como
objeto da EF, divisdo da formacao entre
licenciatura e bacharelado, etc.);

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

- formacao de
professores de EF;
- Pratica como

- situa a formacé&o de professores do
ponto de vista das mudancgas no mundo
do trabalho e da adaptagdo dos
professores a estas mudancas;

AFONSO Componente Analisar a PCC estabelecendo | - enfatiza os saberes docentes como
A pratica pedagéaica | Marian el,a da Curricular; relagdes entre os mecanismos | referéncia para a formacéo de
cor[;o comppongnt?e Rosa: g - reformas regulatérios, que modificaram | professores;
12 | 03 curricular contextos | N OCbHI Nice: curriculares; a base curricular da formacdo | - enfatiza os saberes da experiéncia e a
e rocessc;s oST Ma}iana ’ - saberes docentes; inicial em Educac&o Fisica e os | reflexdo sobre a pratica cotidiana como
P ' Afon'so - professor impactos gerados na docéncia | elemento importante da formagao de
' reflexivo; universitaria. professores;
- formagdo na acéo; - silencia sobre as leis que regem as
- professor condicOes objetivas de existéncia; analisa
universitario. a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
- formacio de Apresentar elementos sobre 0 | - enfatiza os saberes docentes como
¢ . ensino reflexivo, a legislagéo referéncia para a formacéao de professores
. professores de EF; . . : " . .
As préticas - Pratica como especifica e também e a dimenséo préatica da formacao;
edagogicas como RAMOS, Glauco consideragfes sobre como a - apresenta o ensino reflexivo — refletir na
Componente
13 03 componente Nunes Souto; Currie: ular: pratica como componente e sobre a prética — como tendéncia

curricular na
formacé&o inicial em
Educacéo Fisica.

FERREIRA, Lilian
Aparecida.

- ensino reflexivo;
- reflexdo sobre a
pratica;

- saberes docentes.

curricular tem sido estruturada,
em alguns cursos de formacéo
de professores, em diferentes
areas (Quimica, Mdusica e
Ciéncias Biologicas) e sua

avancada para a formagé&o de professores
de EF;

- enfatiza os saberes da experiéncia e a
reflex&o sobre a pratica cotidiana como
elemento importante da formacédo de
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situacdo na licenciatura em
Educacéo Fisica.

professores;

- silencia sobre as leis que regem as
condicBes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

A extensdo na

SOUZA, Edison

- formacdo de
professores de EF;
- extensao;

- saberes docentes;

Discutir e compreender as
contribuigdes da dimensdo da
extensdo, a qual, articulada ao

- enfatiza os saberes docentes como
referéncia para a formacao de professores
e a dimensdo pratica da formacao;

- fundamenta-se na Epistemologia da
Pratica;

- conceitua a formacgdo com a confluéncia
de suas dimensodes: a pessoal (“a
subjetividade”) e a profissional (“os
saberes docentes”).

. Roberto de; X . - fundamenta-se nos pilares da educacédo
14 | 03 | formacdo inicial em ’ - saberes da ensino e pesquisa, possa ser -
¢ L SOUZA, Alba o pesq P cunhados pela UNESCO no relatério
Educacéo Fisica. - S experiéncia,; compreendida como campo de .
Regina Battisti de. - N x Delors;
- pilares da formacé&o inicial em Educacéo ] S
. L. - enfatiza os saberes da experiéncia e a
educacao; Fisica. ~ .. o
L . reflexdo sobre a préatica cotidiana como
- histéria de vida. ) x
elemento importante da formacéo de
professores;
- silencia sobre as leis que regem as
condicOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
- professor - Os autores do artigo ndo estabelecem
reflexivo; Contribuir para a construcéo de | relagGes entre os subtemas que se
Conhecimentos para | HUNGER, - formacdo na agdo; | conhecimentos referentes ao propdem a analisar com a formacao
formacéo e Dagmar; - reflexdo sobre a processo da formacao inicial, profissional em Educacdo Fisica: tratam
15 04 intervencdo em PEREIRA, Juliana | acdo como atividade | procurando fornecer subsidios | da ciéncia, da docéncia universitaria, do
Educacdo Fisica: os | Martins; de pesquisa; para a elaboracéo de planos professor reflexivo sem estabelecer
desafios da docéncia | BORGES, Camila; | - formacdo como um | estratégicos e de diretrizes relacBes com o tema central do artigo — o
universitaria. ROSSI, Fernanda. | continuum; politicas na area de Educagao faz somente nas conclusdes do mesmo.

- saberes docentes
(ainda que ndo cite

Fisica.

- sustenta-se na referéncia do professor
reflexivo e dos sabres docentes;
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0s autores classicos
desta tendéncia);

- docéncia
universitaria;

- racionalidade
prética.

- utiliza-se de referéncias dissonantes do
ponto de vista de suas matrizes teoricas,
tais como Gramsci.

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacé&o profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

Formacao inicial em

- Formagéo de
professores de
Educacdo Fisica;
- Base de

Analisar, na legislacdo que
regulamenta a formacao
profissional em Educagéo

- Apropriagdo acritica e dada dos marcos
regulatérios que normatizam a formagéo
dos professores de Educagdo Fisica no

. MARCON, . .. pais.
Edl_Jcaga~o Fisica, Daniel: conhe_zumentos para | Fisica (Parecer CNE/CNZES _ a referéncia preponderante para a
legislagdo e NASCIMENTO 0 ensino /saberes 058/2004 e a Resolucéo discussio sio os Saberes Docentes. em
16 | 04 | conhecimentos - ' docentes; CNE/CES 07/2004), os e . AN
docentes: interfaces e Juarez Vieira do; Conhecimento do | conhecimentos que se espera especifico a partir da referéncia de
ntes: GRACA, Amandio ! sS4 P Shulman (1986; 1987).
possiveis professor de sejam construidos pelos R .
- Braga dos Santos. X e - silencia sobre as leis que regem as
perspectivas. Educacdo Fisica; futuros professores de - L A .
8 o s condicOes objetivas de existéncia; analisa
- Diretrizes Educacéo Fisica, durante a ~ .
. . a formacéo profissional de modo
Curriculares formacé&o inicial. o o
L dissociado dessas determinacdes.
Nacionais.
- Apologia a epistemologia da prética;
x - naturaliza a aproximacéo da intervencédo
- Formagé&o de , .o
na &rea da Educagéo Fisica com as
professores de . . T . N
X e Examinar a perspectiva da profissdes liberais (exime-se de discutir
Educacdo Fisica; . :
base de aprendizagem do professor este aspecto, tomando-o como dado);
. - , pela prética (Epistemologia da | - apologiza a regulamentagéo da
O conhecimento do conhecimentos; o . e o .
rofessor: a pratica ratica: Prética); apresentar alternativas | profissao e a cria¢cdo do Sistema
17 | 04 |Protessor-ap RAMOS, Valmor, | ~Pratca de conceituagio ao CONFEF/CREF;
pedagdgica como - epistemologia da . T . s
e e conhecimento pratico; indicar | - apresenta equivocos conceituais no
referéncia. prética; R -
. . pontos comuns das propostas tocante as abordagens pedagogicas
- conhecimentos; A o
) x de autores de referéncia sobre | (indica que todas tratam de um mesmo
- intervencéo : o A - .
o ) 0 conhecimento profissional. objeto: 0 movimento humano;
profissional, - . L
desconsidera as diferencas conceituais,
- John Dewey.

epistemoldgicas e politicas da indicagdo
de cada um destes objetos de estudo);
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- enfatiza a subjetividade, o aspecto
pessoal na formacdo de professores;

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinacdes.

A Educacéo Fisica

SORIAN, Jeane

- Formagé&o de
professores de
Educacdo Fisica;

Refletir sobre os aspectos

- Apologia a epistemologia da pratica;

- realiza a critica a preponderancia do
conhecimento cientifico nos cursos de
formag&o de Educacéo Fisica; entretanto,
ndo explicita o conhecimento cientifico
que qual abordagem epistemoldgica esta
se referindo;

- enfatiza a subjetividade e o sentimento
de pertencimento de um grupo
profissional;

- postula as demandas da intervencéo
profissional como parametro fundamental

enguanto grupo Barcelos; - Grupo criticos da constituicdo do . -
N . e - S para delimitar o conjunto de
profissional: algumas | SILVA, Priscilla profissional, conhecimento implicados na . A
18 04 | 7. n . ) n . ~ conhecimentos a ser tratado no ambito
inquietacdes sobre Maia da; - base de formacé&o e na intervengéo x i T
~ . , 3 A dos cursos de formacéo profissional;
formacéo e CALCIOLARI conhecimentos; profissional em Educagéo - trabalha com a cisio entre formacio
intervencdo na area. | JUNIOR, Anisio. - conhecimentos; Fisica. N 9 o 9
) M académica e formagao profissional;
- intervencao X ; ;
L - denuncia que o carater eminentemente
profissional. - ~ .

académico da formagéo profissional em
Educacdo Fisica dificulta a transposicéo
dos conhecimentos apropriados no curso
de formacao para a intervengéo
profissional
- silencia sobre as leis que regem as
condicBes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

Inovacdo em ANDRADE, Formacéo de Revisar a literatura sobre - utiliza conceitos provenientes da area de

19| 05 X ) x i, ~ L ~
Educacéo Fisica: Alexandro. professores de inovacdo, as dificuldades para | gestdo e de administracdo — como
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formacdo
profissional
deficiente.

Educacdo Fisica;
- inovacao;

- mercado de
trabalho;

- criatividade;

- tecnologia;

- produtos;

- retorno social da
pesquisa.

se fazer inovacdo e as
caréncias e desafios sobre esta
guestdo na formacéo de
graduacao e pés-graduacdo em
Educacdo Fisica, propondo
algumas sugestdes para
promover inovagao na
Educacdo Fisica.

inovacao e empreendedorismo;

- explicita um conceito de universidade e
de conhecimento cientifico situado em
um plano pragmatico.

- naturaliza e apologiza as parcerias
publico-privado;

- situa a formacéo profissional em EF a
partir da necessidade de formar
profissionais criativos, em constante
aprendizado ante as mudancas do
mercado de trabalho;

- indica que a EF deve fomentar a
producéo de produtos tecnologicos para
as préaticas corporais (em destaque, no
artigo, o esporte de rendimento) e a
producéo de conhecimentos
(desenvolvimento tedrico);

- aponta para a individualizacdo da
formag&o: o profissional deve estar
constantemente aprendendo e ser capaz
de atender as demandas colocadas
atualmente, como a competitividade e a
concorréncia.

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

20

05

Educacdo Fisica no
contexto da salde.

BENEDETTI,
Tania Rosane
Bertoldo;
SANTOS, Sueyla
Ferreira da Silva
dos.

- Formagéo de
professores de
Educacdo Fisica;

- EF e saude;

- profissional de EF;
- promogéo da
salde.

Analisar o papel da Educacéo
Fisica na area da salde e como

tem ocorrido esta aproximagéao.

- relata a experiéncia de insercéo de
profissionais de EF no sistema publico de
salide e aponta competéncias que estes
profissionais devem desenvolver para
intervir profissionalmente neste espaco;

- silencia sobre as leis que regem as
condicOes objetivas de existéncia; analisa
a formacédo profissional de modo
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dissociado dessas determinagdes.

Formacao de
professores de
Educacdo Fisica;

Descrever o curso de salde

- naturaliza a divisdo da formacdo da
formacdo em EF entre licenciatura e
bacharelado;

- menciona que os campos de trabalho
relativos a satde sdo de incumbéncia de
insercdo profissional dos bacharéis em
EF;

- menciona o CONFEF como 6rgédo que

x FLORINDO, Alex | - EF e saude; A reconhece o curso de bacharelado em
Formacao em . L Bacharelado em Ciéncias da A Lo, s
. D Antonio; - saude; L . Ciéncias da Atividade Fisica;
Educagdo Fisica e RE, Alessandro - profissional de EF Alividade Fisica Escola de - naturaliza as agdes de regulamentacéo
salde: o exemplo do ! lai- % harel _ Artes, Ciéncias e Humanidades q fiss3 ¢ q g q ¢
21 | 05 | curso de ciéncias da Nicolal; — bacharel em EF; (EACH-USP), apresentando a protissao na area da EE € coagina
L e VELARDI, - promogéo da A com a limitagdo de comp0s de trabalho a
atividade fisica da Marilia: satide: dados da unidade (EACH- artida divisio da formacio:
universidade de Sdo f ; - USP), do curso (docentes, P mMagao, A
MOCHIZUKI, - servigo publico e - advoga pela formacdo em EF que dé
Paulo. . . S estudantes e egressos) e x Lo
Luiz. privado de saude; N . conta da formagé&o de profissionais de EF
organizag&o curricular. x . o
- Bacharelado em para a atuacdo na saude publica, tendo
Ciéncias da em conta a expansao do campo de
Atividade Fisica. trabalho neste setor e 0s baixos indices de
pratica de atividade fisica da populagéo;
- silencia sobre as leis que regem as
condicOes objetivas de existéncia; analisa
a formacéo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.
- Formagé&o de - defende a divisdo da formacdo da
A formacso inicial professores de Discutir a formacio e a formagdo em EF entre licenciatura e
§ao Inicie FONSECA, Silvio | Educacdo Fisica; . « ¢ao bacharelado;
em Educacdo Fisica e el . intervencdo profissional dos .
. < Aparecido; - EF e salde; ,. - menciona que os campos de trabalho
a intervencao L bacharéis em EF no campo da . N ~ . P
o NASCIMENTO, - salide; , N relativos a salde sdo de incumbéncia de
22 | 05 | profissional no saude e propor Diretrizes

contexto da saude:
desafios e
proposicoes.

Juarez Vieira do;
BARROS, Mauro

Virgilio Gomes de.

- profissional de EF
— bacharel em EF;

- promocéo da
saude;

- servigo publico e

Curriculares para cursos de
bacharelado em EF com énfase
em salde.

insercdo profissional dos bacharéis em
EF;

- Advoga pela constituicdo de cursos de
Bacharelado em EF, voltados
especificamente  para a  atuacdo
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privado de saude;
- Bacharelado em
EF com énfase em
salde;

- Associagéo

Brasileira de Ensino

da Educacdo Fisica
para a Saude
(ABNEFS).

profissional na &rea da salde (setor de
servicos publicos e privados de
prevencdo e tratamento de salde);

- apresenta uma proposicdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para estes cursos
de bacharelado, a qual se encontra em
discussdo na Associacdo Brasileira de
Ensino da Educacdo Fisica para a Salude
(ABNEFS). A partir das informagdes
apresentadas sobre esta proposicdo (no
guadro  acima  apresentado), esta
formagdo, a priori, diferencia-se das
determinagdes da Resolugdo CNE/CES
07/2004 pela inser¢do do “Eixo em
Educacdo Fisica e Saude”, sendo que os
demais eixos de conhecimento séo
idénticos (ao nivel de sua denominagao)
aos previstos por este marco regulatorio;

- A Associacdo Brasileira de Ensino da
Educacdo Fisica para a Saude (ABNEFS)
¢ uma entidade especifica para a
discussdo desta proposicdo — trata-se de
um coletivo de pesquisadores que vém
discutindo a criacdo deste curso de
Bacharelado em EF.

- silencia sobre as leis que regem as
condigOes objetivas de existéncia; analisa
a formacgdo profissional de modo
dissociado dessas determinagdes.

23

05

O processo de

identizacdo docente e

a formacéo em

Educacéo Fisica para
o trabalho docente no

contexto da escola.

MOLINA NETO,
Vicente;
MOLINA, Rosane
Kreusbrug;
SILVA, Lisandra
Oliveirae.

- Formagéo de
professores de
Educacdo Fisica;
- identidade
docente;

- cultura docente;

Examinar os possiveis desafios
enfrentados pelo professorado
de Educacdo Fisica, no
exercicio de seu trabalho
docente no contexto da Escola.

- corrobora, de modo velado, a
fragmentacdo da formacdo ao afirmar
aspectos identitérios distintos do coletivo
docente nos diferentes campos de
trabalho;

- concentra a discussao sobre a formagao
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- saberes da
experiéncia;
- identizacéo.

de professores de EF sobre aspectos
subjetivos (o processo de identizacdo dos

professores);
- confere centralidade aos “saberes da
experiéncia” mantém  vinculagdo

tedrica com a Epistemologia da Pratica;

- silencia sobre as leis que regem as
condiges objetivas de existéncia; analisa
a formagd