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SANTOS, JAQUELINE CORREIA DOS. Acesso e permanéncia no curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia: um estudo sobre as estratégias dos estudantes oriundos
das escolas publicas. 140 f.il. 2013. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2013.

RESUMO

Esta dissertacdo investiga as estratégias implementadas pelos alunos oriundos das escolas
publicas para acessarem e permanecerem no curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Bahia, tendo como referéncia teérica os estudos de Bourdieu. Para tanto, parte da
analise do processo soOcio histdrico que culminou na exclusdo dos alunos oriundos das
escolas publicas do ensino superior brasileiro durante séculos, o que gerou e gera
desigualdades sociais, econbmicas e educacionais muito grandes. Em seguida, identifica o
perfil social do aluno que ingressa no referido curso, na tentativa de compreender a
realidade social deste estudante, através da apresentacdo das caracteristicas econémicas e
sociais do agente social e da sua familia. A pesquisa foi do tipo qualitativa e realizada por
meio de um estudo de caso. Na pesquisa de campo foram entrevistados o Diretor da
FACED, a Coordenadora do curso de Pedagogia, e dez estudantes, divididos igualmente
entre 0s turnos matutino e noturno, dos quais nove do sexo feminino e um masculino. Ao
estudar o perfil do aluno do curso de Pedagogia identificou-se a influéncia da condig&o
social nas estratégias implementadas para driblar as dificuldades que se apresentam para o
estudante. Quanto as estratégias desenvolvidas pelos estudantes para 0 acesso ao ensino
superior destacaram-se: a op¢ao pelo proprio curso de Pedagogia, que é percebido como
uma das possibilidades de acesso ao ensino superior; e o conhecimento sobre as cotas. No
gue se refere as estratégias para a permanéncia destacaram-se: 0s estagios como PIBIC e
PIBID, os grupos de pesquisa, e os auxilios oferecidos pela PROAE. Neste sentido, o
estudo revelou a importancia do papel da instituicdo na garantia das acbes necessarias a
inclusdo de forma plena desse sujeito na Universidade, permitindo ndo s6 o acesso, mas a
permanéncia qualificada no curso, de modo a promover a afiliacdo deste agente social a
instituicho e possibilitando ao estudante a incorporacdo de um novo habitus, aquele
académico.

Palavras-chave : Ensino Superior. Estudantes Universitarios. Programas de Agéo Afirmativa
na Educacéo.



SANTOS, JAQUELINE DOS. Access and retention in the course of Pedagogy of the Federal
University of Bahia: a study on the strategies of students from public schools. 140 f.il. 2013.
Thesis (Master) - Federal University of Bahia, Salvador, 2013.

ABSTRACT

This work investigates the strategies implemented by students from public schools to access
and remain in the Course of Pedagogy at the Federal University of Bahia, with reference to
theoretical studies of Bourdieu. Therefore, the analysis of the socio historical process which
culminated in the exclusion of students from the public schools of higher education in Brazil
for centuries, generating and generates social, economic and educational too big. Then
identify the social profile of the student who joins in that course in an attempt to understand
the social reality of student, through the presentation of social and economic characteristics
of the social worker and his family. The research was a qualitative and performed through a
case study. In the field research we interviewed the Director of FACED, the Coordinator of
the Course, and ten students, divided equally between morning and evening shifts, of which
nine females and one male. By studying the profile of the student of pedagogy identified the
influence of social status on the strategies implemented to circumvent the difficulties that
present themselves to the student. Concerning the strategies developed by students to
access stood out: the option by the Course of Pedagogy, which is perceived as one of the
possibilities of access to higher education and knowledge about quotas. With regard to
strategies for staying stood out: the stages as PIBIC and PIBID, research groups, and the aid
offered by PROAE. In this sense, the study revealed the important role of the institution in
ensuring the inclusion of the necessary actions so full of this subject at the University
allowing not only access, but to remain qualified in the course in order to promote social
affiliation of this agent to the institution and enabling the student to the incorporation of a new
habitus, one academic.

Keywords: Higher Education. College Students. Affirmative Action Programs in Education.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a desigualdade social do Brasil excluiu grande parte da
populacdo do acesso a educagdo superior. Assim, a parcela mais desfavorecida da
sociedade iniciou um longo processo de reivindicacbes para garantia de seus
direitos. E, através da organizacdo coletiva dos cidaddos ao longo dos anos, o
Estado passou a sofrer pressao para implementar agdes que pudessem compensar
as perdas que grande parte da populacao brasileira sofreu durante séculos.

Desta forma, os movimentos sociais, oriundos da organizacao coletiva dos
sujeitos, em conjunto com o desejo do Estado de atender aos modelos de economia
dos paises desenvolvidos, associado a necessidade de mao-de-obra qualificada
para atender ao mercado de trabalho, fizeram com que, no Brasil, aos poucos,
iniciassem as discussdes de reparacdo das desigualdades sociais e se
promovessem politicas de acesso ao ensino superior.

Nesse contexto, nas Ultimas décadas, principalmente apds as elei¢cdes de
2002, houve uma intensificacdo das discussbes sobre as desigualdades e se
desenvolveram debates voltados a implantagdo de compensagdo dos grupos
historicamente excluidos em diversos setores sociais, com vistas a promover o que
se entende como equidade.

A guestdo da equidade é um tema frequente nos ultimos anos em muitas
discussdes sobre acesso ao ensino superior. Nesta pesquisa, esse tema perpassa
também pela questdo da permanéncia na universidade, jA que se entende que o
estudante ndo pode sofrer, ou ndo obter uma educacédo de qualidade, devido a
guestdes que fogem do seu controle, como é o caso da procedéncia de escola
publica, ou da baixa renda da familia.

Assim, abordaremos, ao longo deste estudo, as medidas de apoio
desenvolvidas para ajudar esses alunos que tiveram mais dificuldades tanto no
acesso CoOmo na permanéncia no ensino superior.

As discussdes sobre equidade nos diversos debates promovidos por
diferentes setores do campo social culminaram, principalmente, em politicas que

visam promover um aumento do acesso ao ensino superior, a exemplo da politica de
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reserva de cotas em universidades publicas para os alunos oriundos de escolas
publicas e/ou que se definam negros, pardos e indios.

A despeito dessa abertura do ensino superior para as camadas
historicamente excluidas, o caminho percorrido por um jovem de uma camada social
formada, em sua maioria, por individuos de baixa renda, ndo € igual ao de um jovem
de classe social com renda média ou alta, uma vez que existem diferencas
marcantes tanto no campo cultural quanto econdémico, que acabam por influir na
escolha dos cursos chamados “prestigiados”, e dos “menos prestigiados”.

O curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia é um dos cursos
considerados de menor prestigio social e que atende a uma parcela da sociedade
gue nao consegue Ou N0 conseguiu acessar 0S cursos mais prestigiados e,
normalmente, mais concorridos. Apesar do acesso a educacao superior ter
aumentado consideravelmente nos ultimos vinte anos em nivel nacional, este fato
nao caracteriza igualdade de oportunidades para todos.

Na Universidade Federal da Bahia — UFBA, a proveniéncia dos alunos
segundo onde concluiu o0 ensino médio, entre escolas publicas e particulares, oscilou
durante todo o periodo apds a implantacédo do sistema de cotas. De forma geral, o
percentual de alunos provenientes das escolas publicas diminuiu do ano 2005 para o
ano de 2011, apresentando, no entanto, uma grande oscilagdo para menos em 2006
e 2007. Em 2005 o percentual de alunos que cursaram o ensino medio em escolas
publicas e foram classificados no processo seletivo era de 50,4%, no ano de 2007 o
percentual foi de 41,3%, uma diminuicdo de quase dez pontos percentuais. J& em
2011 esse percentual aumenta para 46,1%. Nao obstante, o percentual dos alunos
oriundos de escolas particulares diminuiu nos primeiros anos apos a implantacéo
das cotas, em 2005 era 48,5%, baixou para 43,3% em 2006 e 43,1% em 2007, para
logo em seguida, nos anos de 2008 e 2009 aumentar, alcangando os 50,2% em
2009. O ano de 2011 apresenta uma nova diminuicdo no numero de estudantes,
oriundos de escolas particulares e classificados no processo seletivo, desta vez o
valor é de 45,3%. Este fato chama especial atencéo porque se percebe que ha um
equilibrio, quase que constante, no percentual de proveniéncia escolar dos
estudantes, como mostra a tabela nimero 3 do Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI 2012 — 2016 da UFBA (UFBA, 2012, p.17):



14

Tabela 3 — PERCENTUAL DE CANDIDATOS CLASSIFICADOS NO PROCESSO
SELETIVO CONFORME O TIPO DE INSTITUICAO ONDE CONCLUIU O ENSINO
MEDIO - 2004-2011

Instituicdo onde concluiu o Aprovados/Ano

Ensino Médio 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2011
Publica 31,7 | 504 456 | 41,3 |423 |40,2 |461
Particular 62,4 |485 |433 |431 |455 |50,2 |453
Nao respondeu 5,9 1,1 11,1 15,6 122 |96 8,6
Total 100 100 100 100 100 100 100

Fonte: Proplan

Grande parte dos inscritos no processo seletivo da UFBA est4 na area de
Filosofia e Ciéncias Humanas, com o expressivo numero de 13.603 candidatos em
2011. O curso de Pedagogia respondeu, neste mesmo ano, por 181 inscritos para o
curso diurno e 210 inscritos no turno noturno. Assim, esta pesquisa se empenhou na
tentativa de compreender o motivo pelo qual o curso de Pedagogia da UFBA recebe
esse publico, considerando, sobretudo, as caracteristicas socioecondmicas desses
alunos. Para tanto, foram investigadas as estratégias que os estudantes do curso de
Pedagogia lancam méao para ter acesso e para permanecer no ensino superior.

O estudo das estratégias de acesso e de permanéncia dos estudantes do
curso de Pedagogia da UFBA se justifica pelo fato de que, devido a excluséo
historica dos estudantes das escolas publicas, para termos uma Universidade
inclusiva, com equidade e justica social, € necessario um olhar mais atento sobre
guem a frequenta, ou seja, os estudantes.

Acredita-se que esta pesquisa tera sua importancia justamente por visibilizar
os caminhos percorridos pelos estudantes oriundos das escolas publicas até a
chegada no curso de Pedagogia, e, ao investigar também suas estratégias de
permanéncia, com fins a gerar o conhecimento das reais possibilidades formacao
desses jovens, contribuira para uma melhor compreensdo do curso de Pedagogia
como um todo.

Assim, para alcancar o objetivo de identificar as estratégias que o0s
estudantes oriundos de escolas publicas criaram para adentrar no ensino superior
através do curso de Pedagogia e nele permanecer, foi preciso estabelecer os

seguintes objetivos para dar conta deste proposito:
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1. Identificar o perfil dos estudantes do curso de Pedagogia da UFBA.

2. Apontar as principais acbes desenvolvidas pela UFBA para promover a
permanéncia dos estudantes.

3. Identificar se existe alguma acao especifica desenvolvida pela Faculdade de
Educacdo para a garantia da permanéncia dos alunos oriundos das escolas
publicas no curso de Pedagogia da UFBA.

4. ldentificar as estratégias que os alunos oriundos das escolas publicas
utilizaram para ter acesso ao curso de Pedagogia da UFBA.

5. ldentificar as estratégias de permanéncia que os alunos oriundos das escolas
publicas utilizam para permanecer no curso de Pedagogia da UFBA.

Em 2001, em um estudo realizado pelos professores José Albertino Lordélo
e Robert Verhine?, foi relatado que os estudantes do Curso de Pedagogia da UFBA
possuiam, em seu perfil, caracteristicas que revelavam a proveniéncia das classes
populares. Segundo o estudo de Lordélo e Verhine (2001, p. 61), 62,2% dos alunos
desse curso estudaram na escola publica, enquanto o percentual da UFBA como um
todo era de 37,7%.

Ainda de acordo com o0 estudo dos autores supracitados, os dados
confirmavam também que a renda das familias desses estudantes era inferior a
renda dos outros universitarios da UFBA como um todo.

Enquanto as familias dos estudantes do curso de Pedagogia alcancam a
faixa de renda média de salarios minimos era de 6,27, aquela dos estudantes da
UFBA como um todo alcancava a renda média de 7,25 salarios minimos.

A diferenca, a primeira vista, parece ser pequena, entretanto, por unidade de
salario, € como se os estudantes do curso de Pedagogia recebessem 13,5% a
menos no valor do salario, 0 que pode garantir um incremento na renda em muitos
sentidos e colaborar, por exemplo, no pagamento das cépias dos textos, utilizadas
pelos estudantes como apoio no aprendizado das disciplinas.

Quando se tratava da escolaridade dos pais, também existia uma
consideréavel diferenca entre os alunos do curso de Pedagogia e os alunos da UFBA
como um todo. Enquanto 29,6% das méaes dos estudantes do curso de Pedagogia

! “Perfil de aluno e rendimento escolar em Pedagagiaelacionando variaveis na UFBA”. De acordo csn
informacdes do estudo realizado por Lordélo e \herhas analises estatisticas foram realizadadiagmbanco
de dados sobre ingressos da referida universidaglanos, 1993, 1994, 1995 e 1996.
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atingiam o nivel médio de ensino completo, as maes dos outros estudantes da UFBA
como um todo alcangavam o percentual de 31,8%.

Outra caracteristica importante do curso de Pedagogia da UFBA, ainda
segundo Lordélo e Verhine (2001), se referia ao género. Assim como ocorre na
maioria dos cursos de Pedagogia no Brasil, também na UFBA esse curso é
composto em sua maioria por mulheres.

E de conhecimento dos investigadores sociais que a sociedade tem
delimitado areas de atuacdes diferentes para homens e mulheres. A area
educacional, precisamente no que se refere ao ensino elementar, tem sido,
destacadamente, direcionada para as mulheres, ja que para a sociedade “ensinar
“combina” com maternar”, como critica a professora Elizete Passos (PASSOS, 1999,
p.47).

A identidade de homens e mulheres € uma construcdo social decorrente de
multiplos fatores que vdo sendo apresentados aos individuos pela sociedade e a
escola tem papel significante neste processo, pois legitima e reforca esses modelos,
através de mensagens que consciente ou inconscientemente, promovem as
desigualdades de género (PASSOS, 1999, p.104-105).

Corroborando com pensamento de Passos, Louro (2004) numa perspectiva
histérica da visdo da sociedade sobre o papel da mulher na educacao, explicita que
se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, “a extensdo da maternidade”, cada aluno
ou aluna vistos como um filho ou uma filha “espiritual”’. Para Louro, o argumento
parecia perfeito:

a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina fundamental, ao
contrdrio, poderia amplid-la ou sublima-la. Para tanto seria
importante que o magistério fosse representado como uma atividade
de amor, de entrega e doacdo. A ele acorreriam aquelas que
tivessem “vocacao” (LOURO, 2004, p.450).

Assim, a sociedade demarcou 0 espago escolar como um espaco de
extensdo da propria casa. A missdo de cada educadora torna-se aquele de “fornecer
apoio afetivo, emocional e intelectual a crianca, de modo que suas potencialidades
se tornem presentes. Além de instruir, ou mais importante do que instruir, sua tarefa
consiste em educar” (LOURO, 2004, p. 471-472).

Dessa forma, percebemos que o0 magistério primario passou a ser claramente

“demarcado como um lugar de mulher e 0s cursos normais representavam, na
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maioria dos estados brasileiros, a meta mais alta dos estudos a que uma jovem
poderia pretender” (LOURO, 2004, p. 471).

Neste contexto, a escolha pelo Curso de Pedagogia da UFBA pelos
estudantes também tem relacdo com a questdo de género e o motivo desta opcéo
pode ser decorrente de um processo historico que delimitou os espacos de homens
e mulheres.

Diante disso, compreender e identificar as estratégias que os estudantes do
curso de Pedagogia da UFBA criaram para acessar 0 ensino superior passa tambéem
pelo terreno das relacdes de género e, ainda que este nao seja o tema central deste
estudo, se aborda essa questdo no decorrer da pesquisa, pois as caracteristicas que
definiram o perfil de origem dos estudantes do curso de Pedagogia atestam que
seus percursos de entrada na universidade publica foram diferentes daqueles dos
outros alunos da UFBA, ja que historicamente também as mulheres, maioria dos
estudantes deste curso, foram excluidas de muitos espacos na sociedade.

Ao reservar para a mulher o papel de ensinar as criancas, caracteristica
primordial do curso de Pedagogia, a sociedade ajuda a encaminhar para os homens
0s cursos de maior prestigio, sucesso econdmico e projecdo social, 0 que gerou e
ainda gera desigualdade e exclusdo em diversas areas.

Assim, ao investigar a problemética das estratégias de acesso e
permanéncia dos alunos oriundos da escola publica no curso de Pedagogia, pode-se
subsidiar a avaliacdo das acfes no campo da equidade e assim caminhar na
construcéo e intervengdo no contexto, utilizando os instrumentos necessarios para
combater os principais problemas que afligem os alunos oriundos das escolas
publicas tanto na questado do acesso quanto na permanéncia no ensino superior.

Os capitulos que compdem esta pesquisa tém o objetivo de elencar os
principais elementos da problematica das estratégias de acesso e permanéncia e
irdo tentar aprofundar a visdo sobre os estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia, principalmente sobre o seu perfil social e
econdmico.

Antes de dar inicio a investigacdo sobre as estratégias desses agentes
sociais, foi preciso explicar como ocorreu e ocorre todo o processo de exclusédo das
classes de renda baixa. Dessa forma, o primeiro capitulo — Exclusdo, acesso e
permanéncia: da escola ao ensino superior, busca fazer uma abordagem conceitual

sobre Educacgdo. Em seguida, tomando como referéncia alguns marcos historicos e
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culturais, se discute a quem foi dado o acesso a educagdo nos espacos escolares e
no que isso implica historicamente, sobretudo na sociedade brasileira.

O segundo capitulo — O perfil do aluno do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia, apresenta as principais caracteristicas
socioeconOmicas dos estudantes do referido curso, na tentativa de promover a
compreensao de que as dificuldades de acesso e permanéncia dos alunos oriundos
das escolas publicas aos cursos de graduacdo das universidades publicas
brasileiras ndo € uma questao pontual, mas histoérica, social e econdmica.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodologico seguido por esta
investigacdo. Sera identificada e definida a abordagem tedrico-metodoldgica,
apresentados os sujeitos de pesquisa, indicada a abordagem utilizada e o processo
que orientou a coleta e analise dos dados.

E importante salientar, desde ja, a escolha pela teoria bourdieusiana para
embasar esta investigacdo, principalmente no que se refere as discussdes sobre
habitus e capital cultural, e, por fim, a estratégia do estudo de caso.

O quarto capitulo — As estratégias de acesso e permanéncia do estudante
oriundo das escolas publicas no curso de Pedagogia, apresenta as estratégias
utilizadas pelo estudante oriundo da escola publica para acessar e permanecer no
curso de Pedagogia da UFBA. Antes, no entanto, na tentativa de responder aos
objetivos da pesquisa, apresenta o olhar institucional sobre o acesso e a
permanéncia deste agente social.

A investigacéao é finalizada, no quinto capitulo — Conclusdo, com a retomada
de alguns pontos importantes, a sistematizacdo dos resultados e as contribuicdes

desta pesquisa para a academia e a sociedade em geral.



19

A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende
a susbstantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia.

Paulo Freire

2 CAPITULO

EXCLUSAO, ACESSO E PERMANENCIA: DA ESCOLA AO ENSIN O SUPERIOR

Esta pesquisa trata das estratégias de alunos oriundos de escolas publicas
para ingressarem no curso de pedagogia da Universidade Federal da Bahia. Assim,
neste capitulo, inicia-se este processo de investigacdo com uma abordagem
conceitual sobre Educagédo porque se entende que seja necesséria a compreensao
do sentido e importancia que a Educacao tem na sociedade. Em seguida, tomando
como referéncia alguns marcos histéricos e culturais, se discute quem foi dado o
acesso a educacdo nos espacgos escolares e a qual parcela da sociedade foi
excluida, e no que este tipo de acdo implicou historicamente.

E importante salientar que a busca por essa abordagem inicial se da por
entender que a dificuldade de acesso e permanéncia dos alunos oriundos das
escolas publicas nos cursos de graduacdo das universidades publicas brasileiras
nao € uma questdo pontual, mas histdrica, social e econémica.

A frase de Paulo Freire na epigrafe introduz, neste capitulo, a discussao de
como se desenvolveu o processo da educacdo escolar e de como o que o autor
chama de pratica preconceituosa de raca, de classe e de género, interferiu,
negativamente, na criagdo e no desenvolvimento de uma escola e de uma
Universidade publicas, pautadas nos pressupostos da democracia. Essa discussao
se faz importante para compreensdo de quais sédo as origens das dificuldades de
acesso e permanéncia no ensino superior pelos alunos oriundos das escolas
publicas, uma vez que, como sera discutido neste capitulo, a exclusdo social e o
preconceito estdo imbricados permanentemente no processo educacional.

Nesse sentido, para explicitar como a educacdo escolar esta ligada a
exclusdo social, foi preciso fazer um esforco para compreender de que forma a

pratica preconceituosa esteve entrelagada no processo de escolarizagdo pelo qual
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passou a sociedade ocidental, pontuando alguns momentos histéricos importantes
para o desenvolvimento desta pesquisa.

Assim, sera discutido o processo de surgimento da educacéo escolar a partir
da formacao da instituicdo escola e da universidade, para logo depois refletir para
guem este tipo de educacéo era destinado em suas origens, salientando que, desde
0 seu inicio, a escola e a Universidade ndo eram universais € muito menos
democraticas.

Vale ressaltar, que ndo ha a pretenséo de esgotar as discussdes sobre estes
aspectos, ja que envolvem questdes que ultrapassam o escopo dessa pesquisa e
deste capitulo em especial. Todavia, foi feito o possivel para trazer ao leitor uma
visdo fundamentada do processo de exclusdo social pelo qual passaram e passam
os individuos mais desprivilegiados social e economicamente, com especial atencéo

no Brasil para os negros e os indios.

2.1 DISCUTINDO ALGUNS CONCEITOS IMPORTANTES

Faz-se necessario discutir alguns conceitos importantes tais como
educacao, classe social e exclusao social, pois sdo fundamentais para que o leitor
possa compreender de que tipo de educacdo se esta falando e de que modo a
excluséo social condiciona o aluno a educacéo desde a escola até a universidade.

Tem-se a consciéncia de que nenhum conceito € capaz de esgotar o objeto
gue se pretende definir ou enunciar, mas compreende-se que a importancia do
conceito se traduz na tentativa de representar determinado objeto dentro do contexto
no qual ele se apresenta. Por isso, sabe-se que a pratica da educacdo em suas
multiplas perspectivas irA sempre escapar as tentativas de sinteses apresentadas
pelas teorias. No entanto, apesar de saber dessa limitacdo, mas ao entender que o
exame de tais conceitos se faz necessario para a sustentacao teorica deste trabalho,
passa-se a analisar alguns conceitos de educagcdo que se compreende como
importante para a construcdo da argumentacdo que sustenta esta pesquisa.

O primeiro conceito a ser apresentado do neste capitulo é o de Educacédo. A
educacgdo sempre esteve presente em todas as sociedades humanas através do ato
inconsciente de educar de um individuo sobre o outro. Como diz Emile Durkheim,
para que haja educacdo, faz-se mister que haja, em face de uma geracdo de

adultos, uma geracdo de individuos jovens, criancas e adolescentes; e que uma
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acao seja exercida pela primeira, sobre a segunda (DURKHEIM,1973, p.38). A
educacdo seria entdo, uma preparacao para a vida. A definicdo de educacédo para

Durkheim é a seguinte:

A educacdo € a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as
geracdes que nao se encontrem ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianca,
particularmente, se destine (1973, p.41).

Na visdo de Durkheim, a educacgdo consistia em uma socializagdo metodica
das novas geracdes. Ou seja, cada individuo seria também um pouco do outro, 0
outro adulto. E o adulto o responséavel pela preparacdo da crianca, e faria isso a
partir do desenvolvimento das crencas, praticas morais e tradi¢cdes, e do trabalho.
Todas essas atitudes criariam hébitos, que seriam formados a partir da convivéncia
com os diversos grupos que cada um fizesse parte, constituindo um ser completo. E
“constituir esse ser em cada um de nés — tal é o fim da educagéo”.

O ser social a que se refere Durkheim, ndo nasce com o individuo, € uma
construcdo feita de acordo com as necessidades da sociedade, é ela que agrega
“uma natureza capaz de vida moral e social” (DURKHEIM, 1973, p.42).

Brandao (2007) questiona, amplia e complementa o conceito de Durkheim
ao afirmar que a educacdo estd presente em todos 0s espagos sociais “ninguém
escapa da Educacdo” (BRANDAO, 2007, p.7). Esta frase de Brand&o define bem, na
visdo desta investigacédo a educacao no sentido mais geral do termo, pois de acordo
com o autor, da antiguidade a modernidade a educacéo se transforma e se torna um

dos principais instrumentos para a sobrevivéncia dos homens. Segundo Brand&o:

A educacdo pode existir livre, e entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber,
como ideia, como crencga, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber
como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na
divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A
educacao €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas invencgdes de sua cultura,
em sua sociedade (BRANDAO, 2007, p. 10).
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As idéias desses autores se aproximam, contudo, ao enfatizarem o papel da
sociedade e do grupo na educacdo de um individuo, para Durkheim “é a sociedade
que nos lanca fora de n6s mesmos” (DURKHEIM, 1973, p.45), j& para Brandéo “a
educacio aprende com o homem a continuar o trabalho da vida” (BRANDAO, 2007,
p.13).

Corroborando os autores supracitados, segundo Demerval Saviani, a
educacdo € um “fenébmeno préprio dos seres humanos” (SAVIANI, 2008, p.11). A
educacdo serve para a sobrevivéncia humana, pois tendo o homem que produzir
continuamente sua existéncia através do trabalho, que se instaura a partir do
momento em que o0 agente antecipa mentalmente a finalidade da acao, e inicia um

processo de transformacao da natureza. Assim, para o autor:

O processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a
consequente produgdo, em escalas cada vez mais amplas e
complexas, de bens materiais; tal processo n6s podemos traduzir na
rubrica “trabalho material”. Entretanto, para produzir materialmente, o
homem necessita antecipar em idéias os objetivos da acéo, 0 que
significa que ele representa mentalmente o0s objetivos reais. Essa
representacao inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte).
Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacéo
explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria de
producao que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo-material”.
Trata-se aqui da producdo de idéias, conceitos, valores, simbolos,
hébitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da produgéo do
saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura,
isto €, o conjunto da producdo humana. Obviamente, a educacéo
situa-se nessa categoria do trabalho ndo-material (SAVIANI, 2008,
p.12).

A compreensdo da natureza da educacdo para Saviani sugere que a
educacdo nao se reduz somente ao ensino, ainda que ensino seja educacao. Nesse
sentido, a concepgéo deste autor avangca e amplia a concepc¢do que Durkheim tinha
sobre a educacao no século passado.

Diante da perspectiva a que Saviani se remeteu ao tratar a educacdo como
uma categoria de trabalho ndo-material em que ha a producdo de ideias, valores,
hébitos, entre outros, entende-se que a familia € o primeiro lugar de socializagédo do
individuo, onde de fato acontece a “primeira educacao”.

No seio da familia, ndo importa onde o homem nasca, a nao ser que ele seja

isolado de todo e qualquer contato com humanos, ele serd educado de modo a usar



23

a linguagem, o corpo, e 0s instrumentos necessarios para o seu convivio a priori
com a familia e posteriormente com a sociedade em geral. Em complementacdo a

interpretacdo de Saviani sobre a educacdo, Cambi diz que:

A familia, em qualquer sociedade, € o primeiro lugar de socializacao
do individuo, onde ele aprende a reconhecer a si e aos outros, a
comunicar e a falar, onde depois aprende comportamentos, regras,
sistemas de valores, concep¢des do mundo. A familia € o primeiro
regulador da identidade fisica, psicoldgica e cultural do individuo e
age sobre ele por meio de uma fortissima acgéo ideolégica (CAMBI,
1999, p.80).

Os conceitos de educacéo trazidos pelos autores acima, demonstram que a
educacdo, num contexto mais geral, € uma educacdo comunitaria, de todos. Uma
educacgdo universal de individuo para individuo e de grupo para grupo, que se
estabelece, prioritariamente, no seio da familia com foco na sobrevivéncia na
natureza. Neste sentido, todo o esforco educacional do individuo é para a
transformacao da natureza de forma a fazé-lo evoluir e torna-lo mais humano.

E interessante ressaltar que na educagio comunitaria, como a que ocorria
essencialmente na tribo, por exemplo, ndo existiam individuos excluidos do
processo educacional, tornando esse acesso universal e humanizador.

Segundo Saviani (2008), é com o surgimento da propriedade privada e,
consequentemente, do Estado, quando uma maioria desprivilegiada que ndo possui
terras se ocupa da grande producao, que surge o fen6meno da exclusao do acesso

de alguns individuos a determinadas manifestacdes do processo educacional.

A partir do momento em que a apropriacdo da terra — que era, entéo,
0 meio de producdo fundamental — assume a forma privada, surge a
classe dos proprietarios; estes, por deterem a propriedade da terra,
colocavam para trabalhar aqueles n&o-proprietarios. Sobre essa
base, constitui-se 0 modo de producgdo antigo ou escravista, no qual
0s escravos trabalhavam para produzir a sua existéncia e a dos seus
senhores (SAVIANI, 2008, p.94-95).

Percebe-se, assim o fato de alguns sujeitos sociais possuirem mais bens
gue outros origina um processo de desigualdade e de exploracdo daqueles que néo
possuem terras ou outros bens de valor. Os processos hierarquicos vao se
cristalizando cada vez mais, e a maioria empobrecida trabalha para o sustento de
todos.
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Em decorréncia das transformacdes no modo de producao, o saber também
passou a ser algo que se tornava cada vez mais complexo, pois o0 “saber que
diretamente interessa a educacao € aquele que emerge como resultado do processo
de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo” (SAVIANI, 2000, p. 11).

Ainda segundo Saviani, este fendémeno:

[...] manifesta-se desde a origem do homem pelo desenvolvimento de
processos educativos inicialmente coincidentes com o proprio ato de
viver os quais foram de diferenciando progressivamente até atingir
um carater institucionalizado cuja forma mais conspicua se revela no
surgimento da escola. Esta aparece inicialmente como manifestacao
secundaria e derivada de processos educativos mais gerais, mas vai
se transformando lentamente ao longo da Histéria até erigir-se na
forma principal e dominante da educacé&o (2000, p. 12).

Assim, a educacgdo escolar surge como uma inven¢do humana, é o ensino
formal que aparece quando “a educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da
educacdo), cria situacdes proprias para seu exercicio, produz seus métodos,
estabelece suas regras e tempos e constitui executores especializados” (BRANDAO,
2007, p.26).

O individuo singulariza a producdo da sua humanidade constituida
historicamente a partir da institucionalizacdo do pedagdgico, que se da atraves da
educacao escolar. A formacao do homem deixou de ser somente do fazer para ser
uma formagdo mais completa, que é antes de tudo cultural, especifica e cientifica,

aguilo que Saviani chama de institucionalizacdo do pedagdgico. Assim:

[...] a prépria institucionalizacdo do pedagdgico através da escola é
um indicio da especificidade da educacdo, uma vez que, se a
educacao nao fosse dotada de identidade propria, seria impossivel a
sua institucionalizacdo. Nesse sentido, a escola configura uma
situagdo privilegiada, a partir da qual se pode detectar a dimenséo
pedagogica que subsiste no interior da préatica social global.
(SAVIANI, 2008, p.13)

Compreende-se, entdo, que o nascimento da escola ocorre a partir do
surgimento do modo de producdo privado. E € esse modo de producdo que fez
surgir individuos que ndo precisavam trabalhar, pois o trabalho era realizado por

aqueles que ndo possuiam terras, como nos atesta Saviani:

Esta propriedade privada de terra, que ocorre tanto no modo de
producdo antigo ou escravista quanto no modo de produgdo
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medieval ou feudal, propicia o surgimento de uma classe ociosa, que
nao precisava trabalhar para sobreviver porque o trabalho dos outros
garante também a sua sobrevivéncia. E ai que podemos localizar a
origem da escola. Escola, em grego, significa “o lugar do 6cio”. O
tempo destinado ao 6cio. Aqueles que dispunham de lazer, que néo
precisavam trabalhar para sobreviver, tinham de ocupar o tempo livre
e essa ocupagdo era traduzida pela expressdo escola (SAVIANI,
2008, p.94-95).

Dessa forma, se nas sociedades primitivas 0s homens se apropriavam
coletivamente dos meios de producao e assim se educavam e educavam também as
geracOes futuras, configurando o modo de produgdao comunal, onde ndo havia
divisdo de classes, na Antiguidade, seja grega ou romana, uma aristocracia passa a
deter a propriedade da terra, provocando uma ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas. “A apropriacdo privada da terra, entdo o principal meio de
producdo, gerou a divisado dos homens em classes. Configuram-se, em
consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a classe dos proprietarios e as
dos néo proprietarios” (SAVIANI, 2007, p.155).

Percebe-se assim, a partir das analises de Saviani, que o fato da sociedade
se dividir em classes tem importante influéncia na educacéo. Dessa forma, passa-se
a discutir, nesta investigacao, o conceito de classe social.

O conceito de classe social € um dos conceitos mais complexos e estudados
na literatura mundial. Karl Marx, na obra O Capital, ndo define de forma clara o que
é classe social. Todavia, o autor inicia a discussado sobre esse assunto, de forma

ilustrativa, quando analisa 0 modo de producao capitalista. Segundo Marx:

Os proprietarios de simples forca de trabalho, os proprietarios de
terras, cujas respectivas fontes de receitas séo o salario, o lucro e a
renda do solo, ou seja, 0s operdrios assalariados, os capitalistas, 0s
latifundiarios, formam as trés grandes classes da sociedade
moderna, baseada no regime capitalista de producdo (MARX, 1984,
p 99).

Nesse sentido, percebemos que para Karl Marx o trabalho tem valor e o
valor deste trabalho é determinado por aqueles que possuem poder politico e
econdbmico. Para o autor, a sociedade possui uma estrutura e 0s sujeitos que a
formam estdo envoltos no interior da producdo capitalista. O conceito de classe
social esta, dessa forma, remetido a identidade historica dos sujeitos e a estrutura

social na qual interagem.
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Corroborando com as ideias marxistas, Lénin diz que aquilo que forma a

classe social séo as relagdes dos sujeitos com 0s meios de producao:

Chamam-se classes, grandes grupos de homens que se distinguem
pelo lugar que ocupam num sistema historicamente definido de
producdo social; por sua relacdo, na maioria das vezes fixada e
consagrada pela lei com os meios de producdo; por seu papel na
organizacdo social do trabalho; e, consequentemente, pelos meios
gue tém para obter parte da riqueza social que dispde e o tamanho
desta. As classes sdo grupos de homens dos quais um pode
apropriar-se do trabalho de outro em virtude da posicéo diferente que
ocupa num regime determinado da economia social (LENIN, 1979,
p.30).

A partir da analise dos estudos classicos realizados por Marx e Lénin, dentre
outros, pode-se inferir que, na teoria marxista, o conceito de classe social esta em
constante ligagdo com o valor do trabalho e com a propriedade do capital.

Em uma abordagem contemporanea, Pierre Bourdieu enfatiza que é
necessario ampliar e superar as abordagens classicas através da formulacdo de
uma nova teoria que leva em conta ndo somente o capital econdmico, mas tambéem
outros tipos e formas de capital.

Segundo Nogueira (1997, p.110) foi com essa finalidade que o sociélogo
Bourdieu elaborou os conceitos que distinguem o capital econdbmico, o capital
cultural, o capital social e o capital simbdlico.

Esta diferenciacdo entre classes sociais de individuos se estende
necessariamente a educacdo. A escola surge entdo para ser destinada a classe que
dispde do 6cio, ou seja, as classes dominantes, enquanto que a classe dominada

continua a se educar com e no trabalho. Desta forma, de acordo com Saviani:

Assim, apés a radical ruptura do modo de producdo comunal, nés
vamos ter o surgimento da escola, que na Grécia se desenvolvera
como Paidéia, enquanto educacédo dos homens livres, em oposi¢cédo a
duléia®, que implicava a educacdo dos escravos (SAVIANI, 2007, p.
156-157).

E devido a essa diferenciacdo entre classes sociais que os individuos com

menos recursos materiais tem sua cultura inferiorizada e s&o excluidos

2 N N . = . . .
O autor se refere as duas palavras gregas que significam respectivamente, educagdo enquanto inser¢do da crianga na
cultura (Paidéia) e, significando escraviddo, (Duléia) remete a educacédo enquanto conformagao do escravo a sua condicao.
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historicamente do acesso aos processos de escolarizagcdo, vendo-se obrigados a
criarem mecanismos que Ihe permitam a inser¢gdo nos meios mais valorizados da
sociedade, tal qual € aquele da universidade publica.

Nesta investigagdo, utiliza-se o termo estratégia para analisar os mecanismos
gue o0s estudantes de escolas publicas fazem uso para terem acesso e
permanecerem na universidade publica. Neste sentido, a estratégia aparece como a
selecéo dos meios para alcancar um objetivo (MAXIMIANO, 2006, p. 329).

Apesar da maioria das definicbes do conceito de estratégia estar ligada a
area administrativa ou a questbes militares, sobretudo aquelas de guerra,
compreende-se que este conceito se encaixa muito bem na &rea educacional. Os
estudantes oriundos das escolas publicas e das classes sociais tém mais
dificuldades de acesso ao saber socialmente valorizado e foram excluidos de muitos
meios que os possibilitariam apreender o capital cultural “legitimado” em funcao das
relacbes de poder. Dessa forma, tiveram de selecionar meios com o objetivo

essencial de acessar e permanecer na universidade.

2.2 A EDUCACAO E A EXCLUSAO SOCIAL

O surgimento das classes sociais e a separagdo dos saberes entre
proprietarios e nao proprietarios, bem como a consequente expansdo desta
separacdo até a emergéncia e o fortalecimento da instituicio escolar, gera a
exclusdo social da maioria dos individuos das classes de baixa renda. Dessa forma,
faz-se necesséario, a partir deste momento da pesquisa, aprofundar o entendimento
sobre como se da a exclusao social e sua relacdo com a educacéao escolar.

O conceito de exclusdo social é tratado a partir de diversos olhares, em
diferentes areas. Nesta pesquisa, 0 conceito de exclusdo social esta direcionado
para questdo socioecondémica. Assim, nesse campo, normalmente, este conceito
esta ligado aos efeitos que mudancas sociais e econémicas tém sobre os atores.

Na atualidade, o conceito de exclusdo social apresenta uma nova
representacdo da sociedade e das dinamicas daqueles que a governam. Assim,
discute sobre as sociedades estratificadas ligadas, sobretudo, a classe de origem,
mas trata de identificar na sociedade quem esta inserido e quem nao esta, além

tentar evidenciar os meandros desse processo ha contemporaneidade.



28

Para Antony Giddens (2005), a exclusao social diz respeito as formas pelas
quais os individuos podem acabar isolados, sem um envolvimento integral na
sociedade mais ampla. Para ele, ao considerar o fendbmeno da exclusao, € preciso
que tenhamos consciéncia, por um lado, da interacdo que ha entre a acdo e a
responsabilidade humanas e, por outro lado, do papel das forcas sociais que
moldam as circunstancias para as pessoas. Ainda segundo o autor, a exclusédo pode

assumir algumas formas:

A exclusdo e a inclusdo podem ser analisadas em termos
econbmicos, em termos politicos e em termos sociais [...] Individuos
podem ser excluidos da economia no que diz respeito a producéo e
ao consumo. Quanto ao aspecto da producdo, o emprego e a
participacdo no mercado sdo centrais para a inclusédo. A exclusao da
economia também pode se dar em termos de padrdo de consumo,
ou seja, com relacdo ao que as pessoas adquirem, consomem e
utilizam na sua vida diaria. A exclusdo também pode ser sentida no
dominio da vida social e comunitaria [..] (GIDDENS, 2005, p. 265-
267).

E importante enfatizar que a andlise feita sobre o papel da escola nos
mecanismos de exclusdo implica na compreensdo dos mecanismos e fatores pelos
quais a escola “acrescenta”, aliado a fatores de desigualdade e exclusdo que
ultrapassam a simples reproducéo das desigualdades sociais, como ressalta Dubet
(2003, p. 35). Corroborando com as ideias de Dubet (2009), Gentili (2009) diz que:

z

A exclusdo € uma relacdo social, e ndo um estado ou posicao
ocupada na estrutura institucional de uma determinada sociedade.
Dessa forma os [individuos] que estdo excluidos do direito a
educacdo ndo estdo excluidos somente por permanecerem fora da
escola, mas também por formarem parte de um conjunto de relacdes
e circunstancias que os afastam desse direito, negando ou
atribuindo-lhes esse direito de forma restrita, condicionada ou
subalternizada. Historicamente, negou-se aos pobres o direito a
educacao impedindo seu acesso a escola.(GENTILI, 2009, p. 1062).

Por séculos, apenas para uma minoria rica era reservado nao so6 o direito a
boa educagdo, mas também o0 acesso ao trabalho qualificado e aos melhores
salarios. Para uma minoria pobre, por sua vez, era “oferecida” a escraviddo e a
exploracdo dos trabalhadores, além de uma educacdo sem qualidade que

determinava e ainda determina destinos sociais perversos.
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A educacdao escolar passou a ser um aspecto fundamental na determinacao
dos papéis dos cidadaos ricos e pobres, e, consequentemente, no reforco da
exclusdo social ja a partir da Antiguidade. Em Atenas, por exemplo, a educacéo
elementar se completava quando as criancas chegavam aos 13 anos de idade,
aguelas das familias ricas davam prosseguimento aos estudos e eram
encaminhadas ao ginasio, enquanto que as criangas pobres saiam em busca de um
oficio, ou seja, de um trabalho (ARANHA, 2006, p.66).

Para refletir sobre a exclusdo recorremos a Francois Dubet, pois o autor
explica que o processo de exclusdo social estd diretamente ligado a exclusdo
escolar como uma via de méo dupla.

Segundo Dubet (2003), a exclusdo consiste nos elos das “relacbes de
producdo” que sdo definidas pelas riquezas e nas ‘“relacdes de reproducdo” nas
guais a escola distribui escalonamentos e oportunidades diferenciadas para 0s
individuos segundo sua classe social. O autor ressalta ainda que essas relagdes, no
entanto, foram modificadas ao longo do tempo vinculando a escola aos mecanismos
de exclusdo sem fazer dela a “culpada” (DUBET, 2003, p. 31).

Assim, jA& na Idade Média, nas sociedades medievais ocidentais,
principalmente na Europa, quando a educacdo era caracterizada pela visao
teocéntrica em que o ensino religioso era predominante e a Igreja Catdlica dominava
0s meétodos e também as instituicdes, o0 ensino era vetado aos servos, camponeses
e escravos.

A prioridade era educar a elite, que recebia uma educacdo baseada na
formacdo humana e no treinamento de funcionarios publicos para servir ao Estado.
Os mosteiros assumiam o monopdlio da ciéncia e se tornaram o reduto da cultura
medieval através do arduo trabalho dos monges copistas que davam conta de
transcrever os textos classicos. Ou seja, era uma educacdo voltada para alguns
poucos privilegiados, normalmente pertencentes ao clero ou a nobreza.

ApO0s mudancas sociais e econOmicas determinadas por alguns
acontecimentos historicos importantes como as Cruzadas, o0 mercantilismo, a
formacao dos burgos (embrido das cidades européias) e a luta contra os senhores
feudais, o poder da Igreja se enfraguece e se contrapde ao burgués, este Ultimo se
fortalece e da inicio a uma nova classe social, a burguesia.

A ascensdo da burguesia se da, de forma determinante, através da

economia mercantilista. Esta classe ira promover um despertar tanto em nivel
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religioso como social e econdmico, e ird contestar fortemente a Igreja Catdlica a
partir da Reforma Protestante, que teve como principal “reformador” Lutero. Assim,
podemos considerar que a Reforma “estd no marco das rachaduras provocadas pela
acao histérica dos homens no estruturado mundo medieval” (JARDILINO, 2009,
p.27).

O monge agostiniano Martinho Lutero criticava a Igreja Catdlica em muitos
aspectos. No que tange a religido, ele propunha o contato direto com Deus, através
da biblia, sem a intermediacdo de padres, o que era considerado pela Igreja, na
Idade Média, como uma heresia. No que se refere a educagdo, Lutero tentou
implantar uma escola “basica” que pudesse ser acessivel por todos. Diante desse
quadro socio politico, € possivel compreender a acdo dos Reformadores no campo

educacional:

Lutero compreendeu que a Educacdo Basica seria a pilastra para
sustentar esse novo edificio. Ndo se omitiu, mas, ao contrario
reivindicou das autoridades a criacdo de um sistema educativo — uma
escola universal para todos, em especial para os filhos e filhas de
camponeses, sujeitos as mais frageis das mudancas ocorridas
(JARDILINO, 2009, p.27).

A instrucéo publica e democratica passou a ser um lema dos Reformistas e
Lutero produzia textos que reivindicavam poderes politicos para a criacdo de escolas
publicas em cada cidade, além de incentivar os pais a enviarem seus filhos para as
escolas existentes. Lutero vai propor na Alemanha o ensino publico, gratuito e util,
dividido em trés niveis que poderia hoje se definir como basico, médio e superior.
Para os reformistas, competia & educagdo formar o cidaddo que servisse a
sociedade com base nos ensino Biblia, mas também era necesséria uma educacao

para o trabalho. Segundo Jardilino (2009):

As exortacoes do reformador estdo dentro de um quadro maior, de
um contexto sociopolitico e econdmico que exigia uma nova maneira
de formar o sujeito para aquela sociedade. Formar e capacitar
pessoas ndo para viverem o prazer da erudicdo no palacio, mas para
darem conta das grandes exigéncias que se avizinhavam para a
sociedade do acelerado século XVI [...] A escola da reforma é uma
outra escola do humanismo, mais pragmatica (JARDILINO, 2009,
p.47).

O papel do Estado também é criticado na ldade Média. Lutero € um dos

homens de sua época a pregar que a reforma da educacédo deveria estar associada
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a uma reforma politica. Sendo assim, o Estado deveria arcar com o0 6nus da
educacdo de seus cidadaos (JARDILINO, 2009, p.48). Nao obstante a questdo da
diferenciacdo no trato entre as classes sociais, no que se refere ao acesso a
educacado, € preciso salientar um aspecto importante do movimento de Reforma
Protestante, pois foi Lutero o primeiro a reivindicar uma educag¢éo publica para todos
os cidadaos.

Calvino, outro reformista importante, se notabilizou por se preocupar com
uma educacdo posterior a escola basica, fundando em 1559 a Academia de
Genebra, que posteriormente daria origem a Universidade de Genebra, que se
tornou uma das mais importantes universidades da Europa.

Entretanto, mesmo nesse momento histérico de contestacédo dos poderes da
Igreja e do Estado pelos reformistas protestantes, havia uma distingdo importante no
trato com a sociedade, pois era fornecida “para as camadas trabalhadoras, uma
educacgdo primaria elementar, enquanto para as privilegiadas era reservado o ensino
médio e superior” (ARANHA, 2006, p.108).

Nesse sentido, percebemos o quanto a educacao escolar esta intimamente
ligada e dependente da estrutura social que promove a exclusdo social. Contudo,

Saviani (1997) afirma que:

[...] coisa diversa vem a ocorrer na época moderna, com a ruptura do
modo de producdo feudal e a gestacdo do modo de produgdo
capitalista. Nesse momento a burguesia, classe em ascensao, vai se
manifestar como uma classe revolucionaria, vai advogar a filosofia da
esséncia como um suporte para defesa da igualdade dos homens
como um todo e é justamente a partir dai que ela aciona as criticas a
nobreza e ao clero (SAVIANI, 1997, p. 50).

Dessa forma, na modernidade a educacdo escolar sofrera transformacgodes
em consonancia com a sociedade, e se tornard peca central da engrenagem que
move o0 Ocidente. Assim, o papel da educacdo se amplia e, cada vez mais,
dominantes e dominados assumem seus lugares no campo social.

A despeito dessa estrutura social, as desigualdades passam a ser
guestionadas. Logo, a sociedade, fundada e dividida entre senhores e servos, vai
sendo substituida por uma sociedade que almeja ser igualitaria. “E nesse sentido,
entdo, que a burguesia vai reformar a sociedade, substituindo uma sociedade com
base num suposto direito natural por uma sociedade contratual” (SAVIANI, 1997,
p.51).
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Nao obstante, quando ocorre a ascensao da burguesia, seus interesses nao
mais coincidem com aqueles da sua formacdo. Entdo, de classe revolucionaria a
burguesia se transforma em classe consolidada no poder. De acordo com Jardilino
(2009):

A economia mercantilista é fator determinante para compreender a
ascenséo da burguesia comercial e artesanal que, progressivamente,
vai se tornando uma classe privilegiada na busca de autonomia
politica, independéncia econémica e prosperidade (JARDILINO,
2009, p. 25).

E € por esta busca pela prosperidade que a burguesia vai buscar novos
mercados. Em contrapartida, a Igreja, abalada pela investidas de Lutero e Calvino,

sai em busca de novos fiéis pelo mundo.
2.2.1 A EDUCACAO NO BRASIL E A EXCLUSAO SOCIAL

Sem duvidas a modernidade foi um tempo de grandes transformacdes
sociais politicas e culturais. E nesse momento que uma nova classe se solidifica
reafirmando os valores burgueses e entre eles a busca por uma educac¢éo publica
gratuita e também por novos mercados.

Mas, se este foi um tempo “iluminado” para 0s europeus, 0 mesmo hao se
pode dizer dos latino-americanos que ao sabor do novo tempo foram “descobertos”
na nudez do “novo mundo”. E assim, em uma alianca entre a burguesia avida por

novos mercados e uma Igreja cambaleante em busca de “novas almas” “crentes” do
evangelho colonizador que burgueses e padres europeus, em 1492, descem de
suas naus para colonizarem a América Latina. E na rota das grandes navegacoes
Cabral e sua esquadra chegam ao Brasil, em 1500, para fazer deste a principal
colonia de Portugal.

Neste cenario que compde o inicio da modernidade, enquanto na maioria
dos paises europeus a burguesia discutia 0 acesso a uma educacao publica, gratuita
e util, além de mudancgas na matriz curricular que propunha substituir o trivio e o

quadrivio® por disciplinas que favorecessem as atividades sociais e econdmicas da

® As matérias ensinadas nas escolas medievais eram representadas pelas chamadas artes liberais,
divididas em trivio : gramatica, retorica, dialética e quadrivio : aritmética, geometria, astronomia e
musica. A escolastica surge, historicamente, do especial desenvolvimento da dialética.
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nova classe, no Brasil se iniciava um longo processo de colonizagdo em que nao
havia, por parte da metrépole portuguesa, interesse no processo de formacao

educacional escolar para além da catequese jesuitica.

No periodo colonial, existiam no Brasil apenas cursos superiores de
Filosofia e Teologia oferecidos pelos Jesuitas, pois Portugal impedia
o0 desenvolvimento do ensino superior nas suas colbnias, temendo
gue os estudos pudessem contribuir com os movimentos de
independéncia (GOMES, 2009. p 194).

Por conta dessa atuacdo dos jesuitas no Brasil, normalmente, quando se
discute Historia da Educacédo Brasileira inicia-se pela chegada dos Jesuitas e sua
proposta de catequese indigena, ignora-se, portanto, todo processo educacional
desenvolvido pelos povos indigenas que habitavam estas terras ha milénios antes
da chegada de portugueses e espanhais.

Neste sentido, entende-se que se nao iniciar essa investigagéo refletindo
sobre a educacgédo construida no espaco das tribos, essa abordagem fica ndo apenas
incompleta, mas também empobrecida.

Portanto, no momento que os portugueses desembarcaram no Brasil logo
tiveram contato com um povo cuja cultura e valores eram diferentes dos
estabelecidos pelo padrdo eurocéntrico, mas, € importante ressaltar que eram
apenas diferentes e néo inferiores, por isso, ndo careciam de civilizacdo. Ignorar o
processo de formacao social e educacional dos indios que aqui viviam foi talvez a
arma mais estratégica de dominacdo ndo apenas no Brasil, mas na América como
um todo.

Os indigenas educavam seus filhos e filhas de acordo com os principios
sociais e culturais de suas tribos, o que lhes permitiam a continuidade da existéncia

enquanto comunidade. Segundo Felix:

Os povos indigenas sempre elaboraram suas formas préprias de
produzir e reproduzir sua existéncia, o que 0s tornam povos como
guaisquer outros. Contudo, com a chegada dos europeus construiu-
se um rastro de violéncia fisica e simbdlica que contribuiu
sobremaneira para a cristalizagdo de imagens e conceitos distorcidos
a respeito desses povos, a comecar pela denominagédo imposta aos
mesmos, qual seja, indios (FELIX, 2008, p. 98).

Mas os colonizados ndo queriam dominar os indios somente de forma

coercitiva. Assim, os ibéricos buscaram também afirmar a sua supremacia cultural.
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Seguindo um movimento que ja ocorria nha Europa foram delegados missionarios
religiosos para o Brasil para que estes pudessem “aumentar o rebanho” da Igreja, é
assim que os Jesuitas sao enviados ao Brasil. A intencdo era provocar nos indios a
negacdo da prépria cultura e inculcar aquela européia através, sobretudo, da
catequizacao.

Quando os portugueses aqui chegaram para catequizarem os indios e
colonizar o “novo mundo” trouxeram em suas bagagens ndo apenas a intencédo, mas
também o método para “educarem” e “civilizarem” os nativos. Ou seja, os indios
passaram a aprender a légica cotidiana e intelectual de seu colonizador diminuindo
sobremaneira suas chances de sobrevivéncia enquanto povo-nagdo no Novo

Mundo. Com isso, como nos atesta Felix:

A diversidade cultural dos nativos chocou-se com o projeto
colonizador europeu de conquista e submissdo as suas
necessidades e verdades. Os Ibéricos trouxeram uma série de
corpos estranhos as culturas indigenas: formas de trabalho, religido,
politica, doencas, educacéo escolar *... que néo foram simplesmente
impostos e aceitas passivamente pelos indios. Estes por meio de
suas lutas — ostensivas ou sutis/simbodlicas — tencionaram uma
resisténcia que, nao raro, fazia com que as estratégias e taticas dos
invasores nao atingissem os fins almejados (FELIX, 2008, p. 99).

Os colonizadores substituiram as horas de repeticdes dos exercicios fisicos
e dos afazeres cotidiano da tribo pelo ensino cultivado através do medo e da dor
como, por exemplo, a introducéo das palmadas e palmatdrias que até recentemente
eram utilizadas como método pedagdgico por escolas ou “bancas” a fim de que a
crianga aprendesse principalmente a tabuada e a soletrar. Ao tornar os indios
“civilizados”, os portugueses lhes ensinaram suas oracgfes, sua lingua, sua musica
sua arte, suas ideias, enfim, a violéncia exercida sobre os indios no Brasil foi talvez
a pior da América Latina, pois ndo sobraram nem os dialetos em que poderiam
comunicar, a partir de suas categorias de linguagem, suas ideias.

N&o bastasse a violéncia simbdlica a que foi submetido o povo indigena
brasileiro, a violéncia fisica também foi avassaladora, como atesta o depoimento de

Mem de Sa ao rei de Portugal em 1560:

4 Grifo do autor
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Na noite em que entrei em Ilhéus fui a pé dar em uma aldeia que
estava a sete léguas da vila... E ai a destrui, e matei todos os que
guiseram resistir. Na vinda fui queimando e destruindo todas as
aldeias que ficaram para tras. Entdo se ajuntaram e vieram me
seguindo ao longo da praia outros gentios. Lhes fiz algumas ciladas e
os forcei a jogarem-se no mar... Mandei outros reunirem oS corpos e
colocd-los ao longo da praia, em ordem, de forma que tomaram 0s
corpos (alinhados) perto de uma légua (CNBB, 2002, p. 22 apud
FELIX, 2008, p. 100).

Toda essa violéncia se deu porgue o0s colonizadores portugueses
descobriram nas terras recém descobertas, a existéncia de metais preciosos. Assim
percebe-se que a colonizacdo no Brasil, em seus primordios, esta interligada
completamente a violéncia simbdlica e fisica implementadas pelos portugueses e
gue estes, em momento algum, respeitaram a diversidade cultural dos nativos,
dizimando muitas etnias e povos.

Os jesuitas foram trazidos ao Brasil por intermédio do governador-geral
Tomeé de Sousa, em 1549, e foram eles, através do processo de catequizacdo dos
indios, filhos de colonos, formag¢do de novos sacerdotes e da elite, que deram a
partida ao que hoje se pode chamar de sistema de ensino brasileiro. Segundo

Saviani:

O ato de sistematizar, uma vez que pressupde a consciéncia

refletida, € um ato intencional. Isso significa que ao realiza-lo, o
homem mantém em sua consciéncia um objetivo que lhe da sentido;
em outros termos, trata-se de um ato que concretiza um projeto
prévio (SAVIANI, 1996, p.76-77).

Todavia, o sistema de ensino criado pelos jesuitas era um sistema que nao
abrangia toda a populacéo, pois excluia os colonos pobres e, a partir da chegada
dos navios negreiros, também os escravos africanos.

Os jesuitas aprenderam a lingua dos indios e elaboraram os primeiros textos
para a catequese dos pequenos tupis, que aprendiam a ler e escrever ao lado dos
filhos dos colonos. N&o obstante, o real interesse dos colonos portugueses que se
instalaram no Brasil, na verdade, eram tornar os indios seus escravos.

Assim, os jesuitas, sempre seguindo os interesses da Coroa portuguesa,
comecgaram a separar pouco a pouco os filhos dos indios, que eram somente
catequizados, dos filhos dos colonos, que eram instruidos. O interesse sobre os

indios, ainda na época do Brasil col6nia, se resumiu apenas a cristianiza-los para
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gue depois pudessem trabalhar na lavoura. Com os filhos dos colonos ricos, no
entanto, a educagdo comecava a se estender para além do ensino das primeiras
letras (ARANHA, 2006).

Os interesses dos jesuitas voltam-se entdo, completamente, para a
educacao escolar dos colonos e, para atender aos interesses dessa nova classe, 0s
jesuitas criaram os primeiros colégios no Brasil. Esses colégios eram estruturados
com base no Ratio Studiorum®, também utilizado pela Companhia de Jesus na
Europa.

Com o fortalecimento da burguesia nacional, a Companhia de Jesus sofreu
uma forte critica ao método de ensino que implementava, visto como muito distante
da vida por ndo se importar com as inovagdes ocorridas no tempo. Assim como nos

atesta Nunes:

A pedagogia jesuitica, oficialmente adotada na Contra-reforma
catblica e muito generalizada, foi entdo muito criticada por varios
pensadores iluministas, por centrar-se no nivel secundario, sendo,
portanto mais elitista, pela sua énfase no latim e ndo nas letras
vernaculas, por privilegiar o ensino humanistico desprezando
orientacbes praticas voltadas para as ciéncias e pelo seu
universalismo, que se contrapunha ao sentimento nacional de cada
pais (NUNES, 2001, p.91).

Havia também um forte temor de que a Companhia de Jesus se tornasse
muito rica ja que a Coroa portuguesa pagava pelos servicos educacionais prestados
pelos jesuitas com concessdes de vastas areas de terra. Assim, somados o temor
no aspecto econdmico e politico a insatisfacdo com a educacao implementada pelos
religiosos, em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil, devido a politica adotada
pela metrépole portuguesa no governo de Marqués de Pombal.

A expulsdo dos jesuitas quase fez desaparecer do territdrio brasileiro as
instituicbes escolares, pois a educacdo ficou a cargo somente das familias
pertencentes as camadas mais ricas. Todavia, 0s jesuitas deixaram como “presente”
0 ensino sistematizado, porém um ensino que nédo valorizava a cultura do pais e
ajudou apenas na consagracdo de uma educacado nos moldes europeus. Devido as
caracteristicas da economia brasileira, ainda na Col6nia, iniciou-se o processo de

escravidado no Brasil com a chegada dos negros africanos e, assim, se cristalizava o

® Organizacao didatica da Companhia de Jesus, eldd@or In4cio de Loyola.
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modelo de sociedade brasileira no periodo colonial, ou seja, baseado na exploracao
da mé&o-de-obra escrava.

A escravidao negra € um dos eventos mais importantes na historia do Brasil.
Expropriados das suas culturas e tratados como animais, 0s quais se podem vender
e matar, também os escravos, assim como os indios, sofreram variadas violéncias a
fim de fazer valer o controle social dos senhores de terras.

A exclusédo social e educacional dos negros comeca ja com o fato de que a
populacdo escrava ndo podia frequentar a escola por decisdo do Estado. Assim
como nos atesta Menezes e Santos Filho (2007), os escravos eram formalmente
“excluidos da escolarizacdo durante a Colénia e o Império. Algo como se o Estado
nao devesse valorizar a propriedade privada, porque mesmo se o préprio senhor
quisesse matricula-lo nas escolas publicas ndo o podia fazer” (MENEZES; SANTOS
FILHO, 2007, p.19). Ainda segundo os autores:

Trazidos para o Brasil, sua socializacdo/educacdo se da no espaco
do colonizador, mas como desigual, como subordinado; o indigena,
também subordinado, tinha um espaco proprio de vida e
socializacdo/educacao, os aldeamentos e as missdes. O aldeamento
tinha como suposto a “civilizacdo” do indigena e previa, ao lado da
catequese, a instalacdo de escolas de ler e escrever. O negro estava
na fazenda ou na cidade; sua aprendizagem, enquanto escravo, se
dava no aprendizado do trabalho, na execucéo do trabalho; mesmo a
sua catequese, de forma simplificada, se dava nas fazendas, nas
igrejas, nas irmandades (MENEZES; SANTOS FILHO, 2007, p.18).

Os escravos foram sobrevivendo ao longo da formag¢do do pais e, aos
poucos, comecaram a se organizar para deflagrar resisténcias, rebelides e
protestos. Ainda no Brasil colbnia, as resisténcias dos negros escravos eram
caracterizadas pela desobediéncia sistematica, a lentiddo na execucéo das tarefas,
a sabotagem da producéo e as fugas individuais ou coletivas.

Dessa forma, foi a partir das rebelides de escravos que surgiram o0 que se
conhece como “quilombo”, sendo o mais famoso o da comunidade quilombola de
Palmares, de onde surgiu o maior lider negro da histéria do Brasil, 0 chamado Zumbi
dos Palmares. (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).

As lutas pela liberdade continuaram incessantes, as fugas, as formacdes de
qguilombos e as revoltas foram constantes e aos poucos 0S negros escravos foram
conseguindo garantir alguns direitos, como por exemplo, a carta de alforria ou carta

de liberdade que fazia do negro um liberto. Contudo, ndo se pode encarar a garantia
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desse direito como apenas um ato de generosidade das camadas que detinham o
poder, pois a maioria dos escravos, para garantir a sua liberdade, deveria pagar em
forma de trabalho ou dinheiro aos seus senhores por essa liberdade que era

limitada. Segundo Menezes e Santos Filho:

Mesmo durante a escraviddo, a exclusdo da escolarizacdo se fazia
tendo como critério a condicao civil — a condicdo de escravo ou livre.
Nao era vedado formalmente o0 acesso a escola dos negros livres,
embora néo existisse, para eles como para o conjunto da populagéo,
um direito & educacdo, apenas estabelecido na década de 1930 do
século XX. Os escravos eram formalmente excluidos da
escolarizacdo durante a Colénia e o Império. (MENEZES; SANTOS
FILHO, 2007. p.18-19).

E muito importante a compreensio de que nem sempre a alforria implicava
em melhoria das condi¢cdes de vida para aqueles que conseguiam deixar de serem
escravos, e, sobretudo, € importante salientar que a alforria ndo significava incluséo
social e, por isso, ndo ha que se falar em libertacdo dos negros.

N&o obstante a toda represséo e exploracdo que sofreram os negros durante
0 processo de escravidao no Brasil, os brancos ndo admitiam que os alforriados se
igualassem a eles em termos de direitos e bem estar social. Os negros eram
cerceados, impossibilitados de gozar de direitos que pudessem garantir a sua
cidadania, entre esses direitos estava 0 acesso a educacao.

Apesar do cerceamento e da excluséo, alguns poucos negros conseguiram
ascender socialmente no Brasil Império dos anos 1800, pois mesmo nao fazendo
parte da elite econdbmica, conseguiam se tornar meédicos, advogados, professores,
engenheiros, padres, escritores, entre outras profissoes.

E importante lembrar, no entanto, que o fato de alguns negros conseguirem
se destacar socialmente por meio da educacdo néo significava algo constante, pois
a maioria dos negros ainda continuava a ser excluida dos processos formais de
educacéao.

Mesmo ap0s a ascensdo em termos sociais e educacionais de alguns
negros livres, ainda assim, a discriminagcdo era constante, pois o inconformismo da
sociedade dominante era gritante e explicito. A partir de entdo, os negros alforriados
comecgaram a se envolver em causas sociais de seu povo e muitos estiveram a
frente dos movimentos abolicionistas que culminaram no fim legal da escravidao no

Brasil, no ano de 1888.



39

Essa agitacdo assustava a elite que, ap0s a independéncia do Brasil,
buscava controlar e disciplinar a populacdo negra liberta através de diversas
proibicbes contra a cultura africana, representada através da religiosidade, das
dancas entre outras manifestacbes. Com o passar do tempo, a cor da pele
consolidava-se, cada vez mais, como elemento de classificacdo social no Brasil,
apesar de nédo haver discriminagao legal.

Depois da abolicdo, que garantiu a liberdade legal aos escravos, a luta dos
negros passa a ser entdo pela inclusdo na sociedade de homens livres. As lutas
sociais ganham destaque, a elite queria preservar seus status e 0s negros queriam
justamente o contrério, ou seja, almejavam o fim da manutencdo de privilégios. “A
necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto durante o
Império, quanto nos primeiros anos da Republica, aproximou as camadas negras da
apropriacdo do saber escolar, nos moldes das exigéncias oficiais” (CRUZ, 2005,
p.27)

Apesar de ndo haver nenhum impedimento explicito para a educacédo de
criancas negras apoOs a escravidao, € sabido que a imensa maioria dessa parte da
populacdo ndo frequentava as escolas oficiais. Conscientes da propria exclusdo
social, os negros comecaram a se organizar para criagdo de escolas, como nos

atesta Araujo:

Sob a concepcdo de que a educacdo seria um instrumento de
inclusdo e ascensao social do negro, as organizacfes negras da
Primeira Republica (re) inauguram, ainda que precariamente, escolas
e cursos de alfabetizacdo, cujas concepgdes centravam, num
primeiro momento, na pratica formal e profissionalizante. Era uma
reagcdo as barreiras raciais impostas ao acesso ao saber
escolarizado e ao mercado de trabalho. (ARAUJO, 2007, p.39).

A educacéo escolar publica se consolida no Brasil republicano como fator de
extrema importancia para a faixa de populagdo mais enriquecida, representada
pelas oligarquias. No entanto, para os trabalhadores pobres brancos e para os
negros que conseguiam ter acesso a ela, a educacdo assumia uma diferente
dimenséo, pois normalmente era associada a algum tipo de transformacéo na vida,
seja materialmente ou socioeconomicamente. Segundo Saviani:

Sabemos que o publico se contrapde ao privado e, por isso, se refere

também ao que é comum, coletivo, por oposicdo ao particular e
individual. Em contrapartida, publico esta referido aquilo que diz
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respeito & populagédo, o que lhe confere o sentido de popular por
oposicdo ao que se restringe aos interesses das elites. Finalmente,
publico estad referido ao Estado, ao governo, isto €, ao 6rgao
instituido em determinada sociedade para cuidar dos interesses
comuns, coletivos, relativos ao conjunto dos membros dessa mesma
sociedade (SAVIANI, 2005, p. 2).

No entanto, no Brasil, esse carater publico e universal da escola tardou a se
concretizar, as classes mais enriquecidas sempre foram privilegiadas para ter
acesso a escola. Apesar de a educacdo passar a ser considerada como um
instrumento de progresso, “em relacdo ao acesso as escolas publicas, € possivel
inferirmos que a partir da segunda metade do século XIX ha maior evidéncia da
participacdo dos negros em processos de escolarizacdo” (CRUZ, 2005, p.28).

Percebemos entdo, que o processo de escolarizagdo no Brasil ocorreu de
forma elitista em seu principio e se prolongou dessa forma mesmo apds 0s
processos de independéncia, abolicédo legal dos escravos e republica.

O processo de universalizacdo escolar propriamente dito ocorre somente a
partir do século XX, quando a educacao escolar no Brasil comeca a acolher também
as camadas mais empobrecidas da sociedade.

N&o havia, no Brasil, desde o inicio da colonizacdo uma educacao escolar
universal ou ndo discriminatéria, pois ja na educacao implementada pelos jesuitas, a
intencdo real era a submissédo dos indios aos colonos europeus e a instrucdo da

camada mais rica da populacao. De acordo com Saviani somente:

[...] no século XIX se difundiu a nocado de instrucéo publica vinculada
a iniciativa de organizacdo dos sistemas nacionais de ensino, tendo
como objetivo permitir o acesso de toda a populacdo de cada pais a
uma escola capaz de garantir o dominio das competéncias relativas
ao ler, escrever e contar (SAVIANI, 2005, p. 3).

A universalizagdo escolar, através da implantacdo de escolas em todo
territdrio brasileiro, que se iniciou nos anos 1930 e se desenvolveu com forca no
regime militar, em um periodo chamado “milagre econémico” que durou de 1968 atée
1973.

E preciso enfatizar, no entanto, que a expansao das escolas se iniciava para
viabilizar o processo de transformacao industrial que comecava a ganhar for¢ca no
Brasil. O governo queria estabelecer bases mais fortes para se consolidar como uma

sociedade urbano-industrial.
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Nao obstante a esse processo de expansdo em termos quantitativos de
escolas por todo o territério brasileiro, havia ainda uma grande massa que
permanecia excluida dos bancos escolares. O processo de escravidao tinha deixado
suas marcas, pois uma grande porcentagem de cidaddos negros permanecia

analfabeta. Segundo Silva Filho:

A histéria demonstra que as raizes da exclusdo educacional da maior
parte da populacdo do Brasil repousam na exclusdo social. Um
sistema excludente como a escravatura ndo permitiu uma
colonizacao de povoamento como aquela da América do Norte, onde
0 processo hegemdnico foi no sentido de construir uma Nagéo,
desenvolver a producéo local e ndo apenas transferir riquezas para a
Metrépole. L4 foi possivel criar um mercado interno, uma classe
média com poder de consumo, um comércio autbhomo e, por
conseguinte, uma dindmica social e educacional mais integradora. A
estrutura social, escravocrata, na Col6nia e no Império, fez com que
0 pais fosse o Ultimo a abolir a escravatura no Ocidente, e mesmo
assim sem uma politica de inclusdo social. Os negros, ao deixarem
de ser escravos, ndo tiveram nenhuma politica de compensacéo e
condicbes para se inserir na vida nacional. Nao lhes foi dada
educacdo formal, habitacdo, empregos, terras ou recursos para
construir uma condicao social diferenciada do periodo anterior. Esse
passado teve papel determinante nas condicbes de vida dos
brasileiros e na educacdo que a maioria da populacdo nado teve
acesso (SILVA FILHO, 2008, p. 18).

O principal desafio para a educacéo brasileira passa a ser entdo, conquistar
a sua universalizacdo de forma mais democratica e menos elitista em todos os
niveis, fazendo valer para todos os cidadaos os direitos garantidos na Constituicao

de 1988, que reza, nos seus artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

l. igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na

escola (BRASIL, 1988).
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2.3 ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Quando se volta o olhar para a Educacdo Superior, percebe-se que existe
um grande problema a ser resolvido pelo governo e pela sociedade, a saber, a
qualidade da educacédo basica. Ndo ha como garantir 0 acesso ao ensino superior
se nao for oferecida para os alunos das escolas publicas uma educacdo que lhes
permitam desenvolver as competéncias exigidas para o ingresso na Universidade. .

Para alcancar o objetivo de promover a igualdade de condi¢cdes de acesso
ao ensino superior se torna imprescindivel que as escolas publicas de nivel
fundamental e as universidades acolham a todos os brasileiros com um ensino de
qualidade, pautado na inclusdo de todos aqueles que historicamente foram
excluidos dos processos educacionais formais.

No Brasil, no caso do ensino basico, especialmente do ensino fundamental,
a universalizacdo foi praticamente alcancada, mas apenas nos aspectos
quantitativos. Quanto a qualidade das escolas muito ainda ha por fazer, pois ha
grande evasdo e também um alto indice de repeténcia. Todos esses fatores
somados impossibilitaram o Brasil de alcancar as metas definidas no Plano Nacional
da Educacgéo de 2001-2010.

Uma das metas do Plano Nacional de Educacéo era a de reduzir em 50% as
taxas de evasao e repeténcia com prazo até 2006, no entanto, a taxa de repeténcia
aumentou de 11 para 12,1% no periodo de 2001 a 2007, enquanto que a taxa de
abandono alcancou a meta caindo de 9,6 para 4,8% (exatos 50%). Em 2008, 2,4%
dos brasileiros de 7 a 14 anos estavam fora da escola, uma queda de 1,1% em
relacdo a 2001, a taxa em 2009 atinge os 97,6% (PNAD/IBGE, 2009).

O percentual de alunos do Ensino Fundamental com idade acima da
recomendada para a série que cursam caiu de 35% para 25,7% segundo dados do
Censo Escolar de 2007.

A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos alcancou 59% das
matriculas com o novo sistema de seriacdo e, até 2010, ainda nao tinha sido
implantado em todos os municipios brasileiros. Este € um dado muito importante ja
gue se coloca a possibilidade de que com o ingresso na escola aos 6 anos e nao
mais aos 7, a crianca possa chegar pelo menos aos 8 anos sabendo ler e escrever
e assim, poder ter um melhor aprendizado e, provavelmente aumentando o sucesso

escolar.
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Dados da Pesquisa por Amostra de Domicilios — PNAD (2010) mostram que
ainda ha um aumento significativo dos jovens de 18 a 24 anos no Ensino Superior e
dao o alento de que, pelo menos, na ultima década, esses indices tém melhorado

como mostra o grafico abaixo:
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Gréfico 1 — Distribuigcdo dos estudantes de 18 a 24 anos de idade segundo o nivel de ensino
freqiientado — Brasil — 1999/2009

%
Fonte: IBGE, Sintese de Indicadores Sociais: uma andlise das condi¢des de vida da populacéo
brasileira, 2010.

Nesta investigacdo, acredita-se que a elevacdo dos niveis de escolaridade
dos alunos empobrecidos oriundos da escola publica se entrelaca a dois aspectos
primordiais no campo educacional para a promoc¢do de uma sociedade mais
igualitaria: o primeiro diz respeito a oferta de uma educacéo voltada para a formacao
integral do individuo e o segundo esta ancorado nas politicas publicas direcionadas
a educacado formal como um todo, visando a adequacao dos curriculos, de modo
gue, sobretudo, os jovens sintam-se parte do processo educativo como um todo, e
vejam, na promocdo educacional, a possibilidade de inclusdo no mercado de

trabalho e, com isso, melhorias socioculturais, como diz Freire (1996):

Diminuo a distancia entre mim e a dureza da vida dos explorados
ndo s6 com discursos raivosos, sectarios, que sO ndo sao ineficazes
porque dificultam mais ainda a minha comunicacdo com o0s
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oprimidos. [..] O saber alicercante da travessia na busca da
diminuicdo da distancia entre mim e a perversa realidade dos
explorados € o saber fundado na ética de que nada legitima a
exploracdo dos homens e das mulheres pelos homens mesmos ou
pelas mulheres (FREIRE, 1996, p. 138).

O maior desafio educacional para o Brasil é a garantia da diminuicdo dessa
distancia entre aqueles que foram explorados, daqueles que foram privilegiados. Na
esperanca de driblar essa distancia muitos atores excluidos socialmente criam
estratégias individuais e grupais que possam lhes permitir o acesso a uma educacao
historicamente negada. O autor Boaventura de Sousa Santos salienta a falta de

democracia no acesso ao ensino superior, segundo ele:

Na area do acesso, a maior frustracdo da ultima década foi que o
objetivo de democratizagcdo do acesso ndo foi conseguido. Na
maioria dos paises os fatores de discriminacdo, sejam eles a classe,
a raca, sexo ou etnia, continuam a fazer do acesso uma mistura de
mérito e privilégio. Em vez de democratizacdo, houve massificacao,
uma forte segmentacao do ensino superior com praticas de auténtico
dumping social de diplomas e diplomados, sem que nenhumas
medidas anti-dumping eficazes tenham sido tomadas (SANTOS,
2011, p.67).

A possibilidade do acesso ao ensino superior para todos os cidadaos tem a
ver com a melhoria da escola publica e as garantias de condi¢cdes que permitam a
universidade publica de atender as demandas sociais, sobretudo, aquelas oriundas
das camadas mais empobrecidas da sociedade, que ndo tém como impd-las, como
faz a camada mais privilegiada.

Faz-se necessario entdo, discutirmos quais sao 0s atores que compdem
essa demanda por acesso a educacédo superior, trazendo a tona suas reivindicacdes

e dando “voz” a esses individuos.

2.3.1 ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: ENTRE O CAPITAL
ECONOMICO E O CAPITAL CULTURAL.

Até aqui foi possivel observar como o0s processos de exclusdo social
advindos da heranca colonizadora que praticamente dizimou os indigenas e
escravizou 0s negros por quatro séculos, implicou na exclusdo educacional para a

maior parte da populacdo brasileira. Todavia, as lutas e resisténcias politicas e
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culturais dos movimentos sociais organizados, aliado aos tratados internacionais na
area educacional dos quais o Brasil se tornou signatario fizeram com que o tema da
educacdo fosse paulatinamente inserido no contexto das Constituicbes Federais
Brasileiras como um direito a ser garantido pelo Estado.

Ocorre que, apesar de todos 0s avancgos e conquistas na area da educacao
escolar nos niveis da educacdo basica no que se refere a universalizacdo do
acesso, os alunos oriundos de escolas publicas, que em sua grande maioria sé&o
negros, pardos e empobrecidos, tendo em vista a ma qualidade da educacao
ofertada em grande numero de escolas, continuam com dificuldade para acessar e
permanecer no ensino superior, principalmente nas universidades publicas.

Portanto, o que esta na letra da lei ndo acontece em sua plenitude quando
investigamos 0 acesso ao ensino superior. No Brasil existe um namero reduzido de
universidades publicas, consequentemente, ha uma grande demanda pelas vagas
dos cursos oferecidos por essas instituigoes.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, o Brasil tem ampliado o niumero de universidades publicas
ao longo do periodo de 2001 a 2010. Em 2001 o numero de universidades publicas
era de 183 instituicdes, j& em 2010 esse numero salta para 278°. Todavia, a
ampliacdo do numero de universidades publicas néo se refletiu em maior numero de
estudantes empobrecidos oriundos das escolas publicas nessas universidades.

E importante enfatizar também, ainda de acordo com os estudos do INEP,
que a maior ampliagdo no namero de instituicbes de ensino superior se deu na
esfera privada, com uma impressionante ascensao a partir do ano de 2001 quando o
namero de faculdades e centros universitarios quase duplicou, passando de 1.208
neste ano, para 2.100 em 2010.

Entretanto, para o0s estudantes egressos das escolas publicas, que
geralmente buscam ingressar no ensino superior privado, 0 acesso e a permanéncia
nessa rede de ensino “sdo dificultados pelo custo das mensalidades que podem
gerar altas taxas de evasao” (AMARAL; OLIVEIRA, 2011, p.26).

O Plano Nacional da Educacdo (PNE, 2001) estabeleceu que o governo
federal deveria ampliar a oferta de vagas para o ensino superior. A meta era de que

30% da populacdo na faixa entre 18 e 24 anos deveriam ingressar na educacao

® Resumo Técnico Censo da Educacao Superior 2010 — INEP, p. 32.
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superior até 2010, mas esse percentual ndo foi alcancado. Somente 13,7% dessa
populacdo foi atendida, segundo estudos da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD, em 2009.

Sabemos que além do legado histérico, outros fatores contribuiram, e ainda
contribuem, para que o acesso a universidade pelos alunos oriundos das escolas
publicas ndo ocorra como previsto legalmente e desejado por grande parte dessa
populacdo que anseia pelo ingresso em uma instituicdo de ensino superior publico.
Para nos ajudar a compreender outra faceta que compde a dinamica desse acesso
interceptado € que vamos nos apropriar das consideragdes do socidlogo francés
Pierre Bourdieu sobre a sociedade e a instituicdo escolar.

Bourdieu (2007) explica que a dinamica da reproducdo social esta ligada
diretamente ao processo de reproducao cultural. A cultura, para este autor, funciona
como uma economia, em que os individuos produzem bens simbdlicos e esses bens
possuem um valor, a educagdo escolar € um desses bens a que se refere o autor.
Os bens produzidos e mais valorizados pela sociedade sdo aqueles oriundos da
cultura das camadas mais enriquecidas, chamadas pelo autor de classe dominante.
E através de sistemas simbdlicos, como instrumentos de conhecimento e de
comunicacao, que a classe dominante se imp0e sobre a classe dominada.

As sociedades, na concepcao de Bourdieu (2007), seriam divididas em um
espaco social, em que determinado bem seria entdo produzido, consumido e
classificado. Os individuos lutariam pelo controle da producdo dos bens produzidos
em cada espaco social, pelo direito de classificarem e hierarquizarem o bem
produzido. O espaco social € assim definido por Bourdieu (2007):

O espaco social é definido pela exclusdo mutua, ou pela distingéo,
das posicbes que o0 constituem, isto é, como estrutura de
justaposicdo de posicOes sociais (definidas, adiante, como posicdes
na estrutura de distribuicdo das diferentes espécies de capital). Os
agentes sociais, bem como propriedades, encontram-se situados em
um lugar do espacgo social, lugar distinto e distintivo que pode ser
caracterizado pela posicéo relativa que ocupa em relagdo a outros
[...] (BOURDIEU, 2007, p.164).

Em funcédo da histéria pregressa sobre como se constitui 0 espaco social no
Brasil, & luz dos argumentos do autor, alguns individuos e instituicdes ja ocupam
posicdes dominantes e outros, por sua vez, posi¢des inferiores, estes ultimos

poderiam adotar a estratégia de aceitar a estrutura hierarquica ou contesta-la,
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dependeria do modo como eles poderiam se inserir no espacgo social e nas relagdes
de forca. O agente social esta completamente ligado a este espaco, o do campo.

Bourdieu (2010) concebe e analisa a realidade social de forma a se
distanciar das perspectivas subjetivistas ou objetivistas, por meio de uma teoria
sobre a pratica centrada no conceito de habitus, entendido como um sistema de
disposi¢cdes duraveis estruturadas de acordo com o meio social dos sujeitos. Para
Bourdieu (2010):

O habitus, como indica a palavra, € um conhecimento adquirido e
também um haver, um capital (de um sujeito transcendental na
tradicdo idealista) o habitus, a hexis, indica a disposi¢éao incorporada,
guase postural —, mas sim o de um agente em accdo (BOURDIEU,
2010, p.61).

Na visdo de Bourdieu (2010), os sujeitos ndo sdo autbnomos e
autoconscientes, mas seriam orientados por uma estrutura incorporada, um habitus,
que refletiria as caracteristicas da realidade social na qual eles foram anteriormente
socializados. Os agentes sociais sdo dotados de habitus que séo inscritos em cada
corpo pelas experiéncias vividas por cada um. Dessa forma, o habitus é produto de
uma aquisicao historica.

Para Bourdieu (2010), os individuos e instituicbes que representariam as
forcas dominantes buscariam manter sua posi¢cdo, apresentando os bens culturais
produzidos por eles préprios como naturalmente ou objetivamente superiores aos
demais. Os agentes ao terem contato e se apropriarem dos bens culturais
considerados superiores ganhariam poder e prestigio e se distinguiriam dos grupos
socialmente inferiorizados. E esse o papel que cumpre a instituicdo escolar, pois €
ela, sobretudo na contemporaneidade, que mais da a possibilidade ao individuo de
ganhar este prestigio através do aprendizado, por exemplo, dos saberes especificos
escolares.

Assim, a estrutura social se perpetuaria porque os proprios individuos a
atualizariam ao agir em conformidade com o “habitus que constr6i 0 mundo por uma
certa maneira de se orientar nele, de |he dirigir uma atencdo” (BOURDIEU, 2007,
p.175). O habitus € ajustado as situacbes nas quais funciona e das quais € o
produto, um exemplo citado por Bourdieu para demonstrar que o habitus se ajusta
aos interesses dos agentes sao as estratégias de reproducdo das camadas mais

privilegiadas da sociedade. Segundo o autor:
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As familias privilegiadas produzem, sem combinar e sem deliberar a
respeito, isto é, separadamente e muitas vezes em meio a
concordancia subjetiva, e cujo efeito consiste em contribuir (com a
colaboracdo de mecanismos objetivos tais como a logica do campo
juridico ou do campo escolar) para a reproducdo das posicdes
adquiridas e da ordem social (BOURDIEU, 2007, p. 178).

A universidade sempre ird requisitar das familias que elas possuam
conhecimentos suficientes para orientar seus jovens e ajuda-los no desenvolvimento
de sua escolaridade. Todavia, nem todas as familias conseguem atender essa
expectativa da instituicdo académica.

Assim, nas classes dominantes, na maioria das vezes, as familias atendem
e até superam as expectativas académicas, as estratégias de reproducéo
engendradas pelo habitus herdado se constituem como uma das mediagbes por
meio das quais se realiza a tendéncia da ordem social. J& nas classes formadas em
sua maioria por individuos empobrecidos a formacao desse habito ou ndo acontece
ou se da de forma bastante laboriosa.

O Estado contribui de forma determinante para a producao e a reproducao
dos instrumentos de construcéo da realidade social. E o Estado que imp&em para a
sociedade principios fundamentais de classificacdo mediante imposicao de divisdes

de categorias sociais. Constitui também:

(...) o principio da eficacia simbdlica de todos os ritos de instituicdo,
tanto dos que garantem fundamento a familia, por exemplo, como
também dos que se exercem por meio do funcionamento do sistema
escolar, que instaura, entre os eleitos e os eliminados, diferencas
simbdlicas duraveis, por vezes definitivas, e universalmente
reconhecidas nos limites de seu ambito (BOURDIEU, 2007, p.212-
213).

Assim, a Universidade é aquela a instituicdo pela qual o individuo recebe
seus primeiros titulos e é entdo reconhecido pela sociedade. “O titulo profissional ou
escolar € uma espécie de regra juridica de percepcédo social, um ser-percebido que
é garantido como um direito” (BOURDIEU, 2010, p.148).

Para Pierre Bourdieu (2010) é errada a ideia de que somente a escola ou a
universidade poderdo inculcar e transmitir os conhecimentos necessarios para a
obtencdo de titulos. As competéncias necessarias para a obtencédo de titulos, na

verdade, é o resultado garantido pelos efeitos acumulados pela transmissao cultural
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assegurada pela familia e também pela transmissdo cultural assegurada pela
escola.

Na medida em que a cultura tem um valor ela se constitui entdo, como uma
forma de capital e a este tipo de capital Bourdieu chama de capital cultural
(BOURDIEU, 2010, p.134). O capital cultural em um individuo é caracterizado por
saberes e habilidades que podem ser adquiridos em familia por formas diversas,
como por exemplo, na leitura de um livro para a crian¢a, mas, sobretudo na ligacéo
afetiva dos pais com os filhos no momento do ensino e na disciplina criada para
estes momentos.

A eficacia da escola e da universidade depende diretamente do capital
cultural herdado diretamente das familias dos estudantes (BOURDIEU, 2001, p.16-
17). O diploma é um produto de investimentos de capital cultural e capital econédmico
e possui um valor simbdlico. S&o as atitudes tomadas pelos familiares em relagéo a
crianga que permitem que a mesma crie uma pré-disposicdo para aprender 0s
ensinamentos e posteriormente crie um modo de utilizacdo desse saber, pois
aprender para a crianca de uma familia cultivada tornar-se-ia um habito.

Para Bourdieu, mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que
o tipo de escolaridade que ele seguiu, é o nivel cultural global do grupo familiar que
mantém a relagdo mais estreita com o éxito escolar da crianca (BOURDIEU apud
NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 42).

Assim, na concepcao bourdieusiana, ao adquirir os saberes através do
grupo familiar (um capital ndo econémico) as criancas estariam aptas a oferecer a
escola 0 que a mesma ira cobrar, um pré-saber construido antes da entrada nesta
instituicao.

Dessa forma, ao atribuir ao certificado escolar um valor, a sociedade permite
a comparagdo dos individuos, podendo definir assim posi¢cdes sociais diferentes
devido ao prestigio que determinado certificado escolar poderd obter e esta
comparacao gera mais uma vez o processo de exclusao social.

Corroborando com Bourdieu, Jessé Souza (2011) e colaboradores, no livro
intitulado “A ralé brasileira: quem é e como pensa’, ddo destaque a questdo do
capital cultural trazendo a tona a realidade de muitos atores ‘“invisiveis” para a

maioria da sociedade. Para os autores deste livro, o capital cultural (sob a forma de

" O autor intitula de “ralé” uma classe de indiddundo s6 sem capital cultural ou econdmico, maprdeida das

precondi¢cBes sociais, morais e culturais que perméssa apropriacdo. (SOUZA, 2011, p. 21)
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conhecimento técnico e escolar) que falta para as classes mais empobrecidas da
sociedade brasileira, € um dos principais fatores para a reproducdo do status quo,
Ou seja, para a manutencdo das coisas como estdo, seja em nivel econdémico,
social, cultural ou educacional. Segundo Souza®, a escola tem papel determinante

neste processo:

Na realidade, pela falta das condicdbes minimas, em numero
significativo das familias da “ralé”, da incorporacao das “disposicoes
emocionais” que possibilitam e sdo pressupostos da experiéncia do
aprendizado, a escola termina por “fazer” o contrario do que
“promete”. Assim, se ela promete ascenséo social pelo estudo para
todos, o que ela na prética institucional efetiva faz é separar as
classes nascidas para vencer das classes nascidas para perder. Se a
crianca da “ralé” chega a escola ndo sé com fome, mas sem estimulo
para o aprendizado, incapaz de se concentrar e instrumento de
tendéncias agressivas que ndo controla nem compreende, o fracasso
escolar esta predeterminado muito antes da primeira licAo que a
crianca receba Na escola. (SOUZA, 2011, p.427-428).

A Otica dos estudos de Souza tem o foco na questdo de que os individuos
deveriam ser pensados sistematicamente dentro do seu contexto social e nédo
deveriam ser percebidos como se possuissem as mesmas capacidades e
disposicbes (como € comum na logica do pensamento economicista que possuiria
uma visdo superficial e conservadora do mundo), pois 0 processo de competicao
social ndo comecaria na escola, mas ja estaria, em grande parte, pré-decidido na
socializacdo familiar pré-escolar produzida por “culturas de classe” diferentes

(SOUZA, 2011). Corroborando com Souza, Lorena Freitas (2011) vai enfatizar que:

Podemos compreender a grande seletividade de nossas escolas
publicas a partir da sua constituicdo que pressupde esses requisitos,
mas que, assim como todas as outras instituicbes modernas,
também ndo percebe que eles ndo sdo “naturais” a todos os seres
humanos, mas que exigem um tipo de socializacdo familiar
especifica para que sejam construidos (FREITAS, 2011, p.299).

A escola (assim como a universidade) precisaria entdo mudar
significativamente seu olhar e o modo de tratamento das camadas mais

empobrecidas da sociedade, pois a obtencdo dos certificados escolares pelos

8 Apesar do autor se referir & instituicdo escokarcitacdo acima, neste trabalho a sua concepcéensse também a
universidade, pois que todas as situa¢fes de adbees vividas na escola tende a se reproduziréamma universidade.
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individuos na sociedade moderna capitalista € quase como uma necessidade para
sobrevivéncia em um mundo cada vez mais exigente.

O acesso a educacdo na sociedade contemporanea esta controlado
duplamente pela posse de capital econémico e de capital cultural. Os estudantes
pobres, tendencialmente, sdo carentes dos dois capitais, e tém muito mais

dificuldades de adentrar nesta instituicdo. Segundo Nogueira e Catani:

Os educandos provenientes de familias desprovidas de capital
cultural apresentardo uma relacdo com as obras de cultura
veiculadas pela escola que tende a ser interessada, laboriosa, tensa,
esforcada, enquanto para os individuos originarios de meios
culturalmente privilegiados essa relacdo estd marcada pelo
diletantismo, desenvoltura, elegancia, facilidade verbal “natural”.
Ocorre que, ao avaliar o desempenho dos alunos, a escola leva em
conta, sobretudo, — consciente ou inconscientemente — esse modo
de aquisicdo (e uso) do saber ou, em outras palavras, essa relacédo
com o saber. (NOGUEIRA; CATANI,1998, p.9)

Podemos compreender entdo o capital cultural como um elemento
importante na sociedade contemporanea. A reproducédo das desigualdades se faz
em parte também pela caréncia de capital cultural nas fragbes mais pobres da
sociedade, ainda que ndo automaticamente.

Neste sentido, as desigualdades sociais sao fatores desencadeantes das
desigualdades educacionais e/ou de uma falsa inclusdo. Seguindo essa concepc¢ao,

Freitas revela que:

Na escola, por exemplo, a existéncia em massa da ralé faz com que
se nivele por baixo a qualidade do ensino [...] A crueldade da ma-fé
institucional esta em garantir a permanéncia da ralé na escola, sem
isso significar, contudo a sua inclusédo efetiva no mundo escolar, pois
sua condi¢éo social e a propria instituicdo impedem a construcdo de
uma relagéo afetiva positiva com o conhecimento (FREITAS, 2011, p.
301).

Compreende-se entdo que a educacao escolar, como ndo poderia deixar de
ser, esta profundamente imersa nas questdes que dizem respeito a divisdo de
classes, as desigualdades e a exclusdo social. Entretanto, € importante
compreender que a identidade de um individuo é fruto de sucessivas socializagdes.

Neste sentido, o individuo, apesar de pertencer a uma familia de classe

social de desfavorecidos econdmica e socialmente, tem plenas condicbes de
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incorporar os saberes produzidos pela sociedade e de deles tomar posse, ja que
essas potencialidades ndo se desenvolvem naturalmente, mas através das
atividades sociais entre as pessoas.

A compreensdo da sociedade e de seus mecanismo de diferenciacdo de
classes trazida pelas exposicbes de Pierre Bourdieu, permite perceber que a
questdo da educacdo esta situada num contexto histérico-social e que a
universidade é um dos espacos sociais em que Se renovam e atualizam os
mecanismos de reproducao social. Ou seja, Bourdieu ajuda a compreender o jogo
social em que o sistema escolar no Brasil estad imbricado, ja que, em vez de oferecer
acesso democratico as competéncias culturais para todos, tende a reforcar as
distincbes de capital cultural dos estudantes, o que gera desigualdade social,
sobretudo educacional, e, por consequéncia, a exclusao.

O processo de exclusdo na area educacional se expressa, por exemplo, na
nao permanéncia dos jovens oriundos das escolas publicas no ensino superior.
Neste sentido, mais que a criacao de instituicdes de ensino superior e de politicas de
acesso ao ensino superior, € necessario assegurar a permanéncia desses
estudantes na universidade publica.

Em estudos recentes sobre a permanéncia no ensino superior e

corroborando com as ideias de Bourdieu, Dyane Santos (2009) nos revela que:

Para as familias mais abastadas, ou familiarizadas com o meio
académico, a universidade pode representar somente mais uma
etapa da vida escolar. Nestes casos 0 curso superior € dado como
“certo”, ou pelo menos muito provavel. No caso das familias menos
abastadas, e em geral as negras, a universidade representa um
grande feito, j& que no seu imaginario ela estava ausente, distante,
“pouco provavel”. A entrada de um membro destas familias no ensino
superior e a sua permanéncia tém dois sentidos: um sentido que é
individual e o outro que € grupal, uma vez que ser universitario ou
universitaria significa a possibilidade de altera¢des no seu futuro e no
meio social em que este individuo circula. Sendo assim, a dire¢cao da
permanéncia € Unica para qualquer destas familias, qual seja, durar
até o final do curso, mas para a segunda o sentido € duplo
(SANTOS, 2009, p. 69).

Dessa forma, nos interessa tratar da permanéncia dos discentes oriundos
das escolas publicas, pois sdo estes que mais necessitam de um olhar atento da
Universidade. Ainda segundo Santos, para que haja uma permanéncia qualificada

na Universidade, é preciso levar em consideracdo dimensfes que dizem respeito a
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duracdo do estudante no curso e a trajetoria desse jovem, pensando em sua
transformacdo e, por fim, ha de se considerar a pds-permanéncia, ou seja, a
insercdo nos ambientes de poOs-graduacdo seja lato ou stricto sensu (SANTOS,
2009, p.69).

A preocupacdo da autora com as dimensdes acima citadas se da justamente
porque, muitas vezes, ingressar na Universidade ndo significa permanecer e se
obter o certificado de profissional qualificado. Constantemente, alunos oriundos de
escolas publicas tém de trabalhar para poder ter as condicdes necessarias de
permanéncia no curso. Todavia, alguns discentes ndao suportam tamanho empenho
e esforco, e obtém maus resultados em avaliacbes de aprendizagem, o que pode
acarretar em evasao.

Neste sentido, é pertinente salientar os estudos realizados por Alain Coulon
na Franca. De acordo com Coulon (2008) o estudante ao ingressar na Universidade
necessita aprender um novo oficio, o proprio oficio de ser estudante, e explica que o
aprender este oficio é algo que acontece no e com o tempo. Assim, para o autor, 0
oficio de estudante tem a ver com a incorpora¢do de um novo habitus sem o qual o
estudante corre o risco de fracassar por ndo garantir a sua afiliacao.

Coulon (2008) entende por afiliacdo o método através do qual alguém
adquire um status social novo. Segundo o autor, a entrada do estudante na
Universidade de nada serve se ndo for acompanhada por um processo de afiliacao,
ao mesmo tempo, institucional e intelectual.

Neste contexto, para a garantia da afiliacdo a qual se refere Coulon, é
necesséria a implementacao de politicas que criem mecanismos para fazer com que
o estudante troque, por exemplo, suas horas de trabalho, por horas de estudo, por
pesquisa diaria, por trocas de experiéncias que lhe permitam se desenvolver como
profissional de forma ampla.

Foi com este objetivo que a Universidade Federal da Bahia implementou
programas de permanéncia na instituicdo, entre eles o Programa Permanecer®. Este
programa, criado pela entdo chamada Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil —
PROAE, em 2007, na gestdo do entdo Reitor Naomar Almeida-Filho, busca
assegurar a permanéncia bem sucedida de estudantes em vulnerabilidade

socioecon6mica. O Programa entende que estes discentes tém maior probabilidade

® https://sisper.ufba.br/sisper/downloadFile.do?RBETRIZES_2013.pdf
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de adiar ou mesmo interromper sua trajetdria académica devido a condi¢cdes
desfavoraveis que interferem concretamente na sua presenca no contexto
universitario.

O Programa Permanecer tem como principais requisitos de participacdo, o
fato de que o estudante seja preferencialmente aprovado pelo Programa de Acoes
Afirmativas, que comprove a sua condi¢cdo socioecondmica de vulnerabilidade, que
nao tenha vinculo empregaticio e que se dedique integralmente as atividades
académicas. Esses requisitos permitem a instituicdo identificar e acolher uma parte
dos alunos que mais necessitam de acolhimento e agdes especiais que visem a sua
permanéncia.

Desta forma, segundo dados constantes na pagina do sistema que gere o
programa, o Permanecer oferecera, no ano de 2013, 720 bolsas no valor de R$
400,00 mensais por 12 meses. A maioria destas bolsas serd concedida para alunos
da Universidade Federal da Bahia em Salvador e as demais para os campi de
Barreiras e Vitdria da Conquista.

O numero de alunos atendidos ainda é baixo, pois € muito grande o numero
de alunos que se encaixam no perfil instituido para a concessdo das bolsas. Nao
obstante, programas como o Permanecer da UFBA, deveriam se multiplicar e
atender ainda mais estudantes, pois sdo essenciais para a continuidade dos estudos
por parte dos discentes mais necessitados, principalmente pela oferta de ajuda de
custo que, certamente, ameniza as adversidades encontradas por estes alunos no
decorrer do ano académico e permitem que eles possam continuar tendo a
esperanca de transformarem seus destinos.

Ao realizar projetos como o Permanecer, a UFBA tenta possibilitar aos
estudantes de tornar-se profissional nos estudos, tal como prega Coulon, pois se
acredita que, com a amenizacao dos problemas gerados principalmente por fatores
econdmicos, esses estudantes possam ter a perspectiva de prolongamento da vida

académica e, dessa forma, obterem maior sucesso em suas carreiras.
2.4 SOBRE A PERSPECTIVA DA EDUCA(;AO LIBERTADORA
Procurou-se demonstrar, através das discussdes sobre o desenvolvimento

da educacdo e da Universidade que, na visdo de alguns autores, a mesma

educacgdo que segrega e exclui também pode incluir.
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Segundo Paulo Freire, a educagdo deve ter um carater humanizador.
Todavia, esse carater da educacdo ndo tem se expressado na sociedade brasileira,
pelo contrario, a educacdo tem tido um papel discriminatorio, desumano e
excludente. Essas caracteristicas da educacdo brasileira obrigam os estudantes
oriundos das escolas publicas a criarem estratégias individuais e coletivas para
terem acesso ao ensino superior publico.

Os alunos egressos das escolas publicas que almejam ingressar e
permanecer na universidade publica sdo levados a procurar brechas no sistema
excludente e discriminador da sociedade, que da possibilidade somente a poucos
brasileiros para acessarem esse nivel de ensino.

A procura por essas brechas esta na crenca de que a educacao pode levar a
transformacdo da realidade, como dizia Paulo Freire (1987). Para que esta
transformacdo ocorra, os estudantes acreditam que precisam se colocar como
aprendizes nos bancos das universidades, pois esta possibilidade ainda é vista
como uma das formas mais eficazes de consagrar esta transformacéo. No entanto, o
caminho para chegar a universidade néo é facil, uma vez que os mesmos tém de
criar estratégias que os permitam driblar todo o percurso socio-historico de exclusao
por qual passaram em suas vidas.

Pode-se observar que o0s autores citados ao longo deste capitulo,
enfatizaram o aspecto da manutencdo da dominacdo presente na sociedade
capitalista que a educacdo escolar ajuda a garantir. Faz-se necessario, a partir
desse momento, mostrar outra visdo, mais esperangosa, também influente nas
correntes pedagodgicas.

Assim, para Paulo Freire, a sociedade é dividida em classes, na qual os
dominantes impedem a maioria de usufruir dos bens produzidos, um desses bens é
a educacéao. Para o autor, existem dois tipos de pedagogia: uma dos dominantes e a
pedagogia do oprimido — tarefa a ser realizada —, na qual a educagédo surge como

pratica da liberdade. De acordo com Freire:

Somente na medida em que se descubram “’hospedeiros” do
opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora. Enquanto vivam na dualidade na qual ser é parecer e
parecer € parecer com 0 opressor, € impossivel fazé-lo. A pedagogia
do oprimido, que ndo pode ser elaborada por opressores, é um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si
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mesmos e as dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdes
da desumanizacéo (FREIRE, 1987, p. 32).

N&o seria facil, porém, passar da pedagogia do dominante para a pedagogia
do oprimido, pois o ultimo tende a “aceitar” o opressor dentro de si. Nao obstante,
nao bastaria 0 dominado ter consciéncia de sua opressédo, através de um trabalho
de conscientizacdo e politizacdo ele deveria se dispor a transformar a realidade.

Para Paulo Freire:

A educacado é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencgéo que
além do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria,
nao poderia ser a educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas.
Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante. (FREIRE, 1996, p. 98).

Paulo Freire alertou para a visdo mecanicista como a educacdo foi
encarada, para ele a educacao néao pode ser reprodutora da discriminagcdo e nem da
exclusdo. A educacgdo também ndo pode ser vista como a Unica salvadora, ja que
essa Visao provoca grandes equivocos. Para Paulo Freire, é preciso muito mais que
consciéncia da realidade social injusta para transforméa-la. E necessaria a unido,
entre praxis pedagogica, consciéncia da realidade e acdo, dessa forma a pratica
educativa se torna desmascaradora da realidade. Assim, para Freire:

Em verdade, ndo seria possivel a educacédo problematizadora, que
rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacdo
bancéria, realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a
contradicdo entre educador e os educandos. Como também néo |lhe
seria possivel fazé-lo fora do didlogo (FREIRE, 1987, p. 68).

Na concepcéo freiriana de educacdo, todos sabem alguma coisa, todos
possuem suas competéncias e habilidades especificas. Assim, todos podem
aprender e ser fator de aprendizagem de outrem. Todavia, Freire alerta que o
oprimido n&o se liberta e nem liberta os outros se tem como ambicdo apenas trocar
de posi¢do com 0 opressor.

A educacdo escolar precisaria realizar uma mudanca completa de valores e
métodos para oferecer aos alunos uma educagdo que corresponda as necessidades

individuais, sociais, intelectuais, técnicas e morais de um novo cidaddo. Nao ha
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espaco para a escola tradicional, para a “educagdo bancaria”, centrada apenas nos
seus programas e, assim, reproduzindo a exclusdo. No entendimento da pedagogia
de Freire, a escola deve ser centrada na comunidade, em funcdo da sociedade,

guase num processo de correcao pedagogica.

A educacgdo problematizadora, que ndo é fixismo reacionario, é
futuridade revolucionaria, Dai que seja profética e, como tal,
esperancgosa. Dai que corresponda a condicdo dos homens como
seres histéricos e a sua historicidade. Dai que se identifique com eles
como seres mais além de si si mesmos — como “projetos” —, como
seres a quem o imobilismo ameaca de morte; para quem o olhar para
tras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um
modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir o
futuro. Dai que se identifiquem com o movimento permanente em
gue se acham inscritos 0os homens, como seres que se sabem
inconclusos; movimento que € histérico e que tem o seu ponto de
partida, o seu sujeito, o seu objetivo (FREIRE, 1987, p. 73).

A escola e a Universidade sao instituicbes que formam o cidadao, nesse
sentido, no entendimento de Paulo Freire, a escola ndo pode “produzir’ individuos
doceis, flexiveis, para servir ao mercado e ao Estado. A crianga, principalmente a
crianca empobrecida, deve ter a possibilidade de perceber a escola como uma
instituicdo de continuidade da sua formac&o, de aprimoramento e também de
construcéo do seu saber.

Para que haja uma efetiva democratizacdo do acesso ao ensino superior é
necessaria, entdo, a criacdo de politicas que visem atender as camadas
empobrecidas e excluidas das universidades. Para que o0 acesso possa realmente
ser concretizado as politicas publicas devem voltar-se ndo apenas para a criacao de
novas universidades publicas, mas, sobretudo, deve ser fortalecida a educagédo de
base, a partir do fortalecimento do ensino publico.

Como o objetivo desta pesquisa é apontar as estratégias que estudantes
oriundos das escolas publicas utilizaram para, através do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia, acessarem 0 ensino superior, entende-se que nao
se pode “considerar indiscriminadamente os casos de estudantes que tém acesso
ao ensino superior como de “sucesso escolar’ (ZAGO, 2006, p. 228).

Acredita-se que existem fatores muitos mais complexos em jogo, fatores
esses gue precisam ser investigados e que ndo podem ser atribuidos apenas a

competéncia ou ao merito de um sujeito. Sera entéo, atraves do estudo de um caso
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especifico e do entendimento dos mecanismos que fazem com que exista uma
grande participacdo desses sujeitos no ensino superior, que identificar-se-a, nesta
investigacdo, o perfil de aluno do curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Bahia. Compreende-se que, ao tracar o perfil deste estudante, se podera esclarecer,
de forma mais cuidadosa, as principais estratégias que permitem a esses alunos

acessarem e permanecerem na universidade publica.
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Eu vim de 14, eu vim de la pequenininho

Mas eu vim de la pequenininho

Alguém me avisou pra pisar nesse chéo devagarinho.
(Dona Ivone Lara- Alguém me avisou)

3 CAPITULO

O PERFIL SOCIAL DO ALUNO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA U NIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA

Inicia-se este capitulo com uma citacdo de um trecho de uma das cancdes
brasileiras que representa 0 modo como 0s agentes oriundos das classes baixas
iniciam a trajetéria escolar até a formacdo académica. Afinal, como serd
demonstrado neste e no préximo capitulo, a maioria dos pedagogos vieram de |4,
“pequenininhos”, em multiplos sentidos, e conquista, pouco a pouco, 0 seu espaco
na sociedade.

Neste contexto, este capitulo tem por intuito tracar o perfil dos estudantes do
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia. Para alcancar esse objetivo,
faz-se uma caracterizacdo dos alunos deste curso a partir das suas origens social e
econbmica, pois se compreende que esses fatores estdo ligados implicitamente,
tanto ao acesso quanto & permanéncia dos estudantes no curso de Pedagogia.

No entanto, antes de iniciar a caracterizacdo dos alunos do curso de
Pedagogia da UFBA, é importante tocar em alguns aspectos que poderdo contribuir
para a compreensao sobre o publico que acessa esta instituicdo. Assim, traca-se um
breve panorama da histéria do curso de Pedagogia no Brasil desde a sua fundacao
até os dias atuais, para, em seguida, focalizar o aluno do curso de Pedagogia da
UFBA.

Com essa analise espera-se trazer a tona elementos que auxiliem na
compreensao das estratégias que os estudantes oriundos das escolas publicas
lancam mao para acessar e permanecer no curso de Pedagogia, que devem ser
percebidas com base no percurso historico tanto no nivel macro, a partir da analise
do processo de surgimento do curso e de seu historico, quanto no nivel micro,

voltado ao perfil do publico que compde este curso.
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3.1 O SURGIMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL E NA BAHIA

No Brasil, o surgimento do curso de Pedagogia esta atrelado a urgéncia na
formacdo de educadores. Assim, o curso tem se destinado a formacdo de
professores e de técnicos em educacgdo desde as suas origens, com as chamadas
Escolas Normais, até os dias atuais.

A histéria do curso de Pedagogia comeca diante de um quadro de
transformacdes no pais. As transformacdes a que nos referimos dizem respeito as
primeiras décadas do século XX, que foram marcadas por um conjunto de
acontecimentos socioecondmicos e culturais, especificamente nos anos 1930.

Esta década foi caracterizada como um momento marcante no pais por meio
da institucionalizacdo do sistema politico conhecido como Estado Novo. Segundo os
ideais difundidos, a educacdo nao poderia permanecer tal como nos tempos de
colénia, ja que até o ano de 1930, o Brasil ndo possuia ainda um sistema
educacional “organizado e estruturado por diretrizes politicas claras” (FERREIRA,
1988, p.15).

Dessa forma, da colbnia até os anos 1930, apesar de o Brasil passar por
diversas reformas na Educacgéo, ndo havia uma efetiva participacdo do governo no
que se refere a administracdo da educacdo e muito menos na formacdo de
professores. Segundo Ferreira, a formacdo de professores comeca a ser discutida

de fato a partir da década de 1930, quando a:

questdo passa a ser discutida em todo o pais no contexto da
organizacao do sistema educacional, tanto na sociedade civil quanto
na sociedade politica, sendo cada vez mais frequente a mencgéo a
necessidade de formar profissionais para atuarem no setor
educacional. E nesse momento que podem ser situadas as origens
do curso de Pedagogia. (FERREIRA, 1988, p.30)

O ano de 1931 marca a histdria através do decreto 19.850, de 11 de abiril, que
previa a criagdo da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras da Universidade do
Rio de Janeiro. Somente alguns anos depois, em 1935, surgiram, nos estados da
regido sudeste e Distrito Federal, outras instituicbes destinadas a formacéo de

professores, como nos diz Ferreira:

De fato, em apenas alguns estados, foram criadas instituicdes
destinadas a formacao de professores do curso secundario, tal como
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em 1935, na Universidade de Sao Paulo com a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, bem como, na Universidade do Distrito
Federal, com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras idealizada
por Anisio Teixeira (FERREIRA, 1988, p.31).

Em 4 de abril de 1939, através do decreto-lei n. 1.190, foi instituido pela
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, o primeiro curso de Pedagogia. O
decreto visava a dupla funcéo de formar bacharéis e licenciados para varias areas
(SILVA, 2006, p.11).

Assim, € importante destacar que o momento da sua criacdo o curso de
Pedagogia era marcado pela ambiguidade e impreciséo, pois, uma vez instituido que
o curso formaria tanto bacharéis quanto licenciados, surgia a preocupagdo com
relacdo aos egressos do curso e seus destinos profissionais.

Essa preocupacdo sobre a formacdo do pedagogo perdurou por décadas e,
mesmo apdés muitas discussbes. Segundo Saviani, o curso de Pedagogia s6 veio a
se firmar com a LDB 4.024/61, quando se configurou como curso que licenciava
para o magistério das disciplinas pedagodgicas das escolas normais (SAVIANI, 2008,
p.649).

Neste contexto, a dificuldade em encontrar a sua identidade também se
manifesta no momento da escolha do curso pelos estudantes. N&o € raro encontrar
estudantes ou profissionais formados que dizem ter escolhido Pedagogia, mas
gueriam cursar algum dos cursos chamados “de prestigio”, como nos confirma a

pesquisa de Ribeiro e Viana:

[...] apenas 36,06% do total de alunos, tiveram o curso de Pedagogia
como primeira escolha [...] Isso nos indica que esse curso ndo se
constituiu prioridade, para, pelo menos, 54,10% desses sujeitos e
que, como hipotese, a escolha por esse curso por uma parte
significativa dos alunos investigados deve-se as tentativas frustradas
por outras opgdes mais prestigiosas e/ou desejadas [...] (RIBEIRO,
Henrique; VIANA, Maria José, 2006, p.129).

Assim, acabaram por preferir Pedagogia para aumentar as possibilidades de
encontrar um trabalho, como uma fonte de renda para estes profissionais. Este fato
foi confirmado na pesquisa sobre o perfil sociolégico do estudante de Pedagogia
realizado na Universidade Federal de Minas Gerais, que apontou como um dos
resultados o grande interesse deste estudante em conciliar estudo e trabalho desde
0 ensino médio cursado nas escolas publicas (RIBEIRO, Henrique; VIANA, Maria

José, 2006, p.111).
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Desta forma, o curso de Pedagogia se constitui como um curso de
“acolhimento” dessa grande massa que, por diversos motivos, ndo é absorvida pelos
cursos de alto prestigio. Contudo, esse fato contribui para que se configure e se
acentue as desigualdades, tanto no que tange ao género quanto a classe social, ja
gue o curso de Pedagogia, historicamente, se constituiu como um curso de maioria
feminina e de estudantes oriundos das classes mais pobres, ndo por coincidéncia
Sao esses 0s representantes da parcela mais desfavorecida da sociedade.

Diante desta constatacdo, podemos dizer que a universidade publica
brasileira se configura, ainda, como uma instituicdo de reproducao do status quo, ou
seja, um espaco de preservacao e atualizacdo de um padrédo de relagbes sociais
iniquo, pois hierarquizado, discriminatorio, excludente e cravado de disposi¢cdes
socioculturais desumanizantes e naturalizadoras (JUNQUEIRA, Rogério Diniz p.18,
2007).

E neste contexto que passa-se a analisar o perfil social do estudante do curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia, através dos dados obtidos sobre a
demanda social para 0 mesmo.

O curso de Pedagogia da UFBA foi criado e autorizado a funcionar através do
Decreto 10.664 de 20 de outubro de 1942. No inicio o curso tinha como funcgéo
preparar professores para as escolas normais bem como formar quadros técnicos.
Posteriormente, em 1968, foi criada a Faculdade de Educacdo que incorporou o
Departamento de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, onde o curso de Pedagogia
se alocava.

Atualmente, neste curso, sao oferecidas 90 vagas para o curso diurno com
ingresso de 45 estudantes no primeiro semestre e de mais 45 alunos no segundo
semestre através de Concurso Vestibular. Aléem dessas vagas, desde o segundo
semestre do ano de 2010, sédo ofertadas 50 vagas para o turno noturno, no segundo
semestre de cada ano, sendo que 0 ingresso para esse curso se da por um
processo seletivo especificamente destinado ao referido curso (UFBA, 2012b).

Ao oferecer as vagas no turno noturno, a instituicdo demonstra que esta
interessada em incluir, através da formacdo profissional, aqueles que foram
excluidos da academia por algum motivo. Esse carater social ficara evidente a partir
da proxima secao, na qual analisaremos o perfil do aluno de pedagogia.

Ao tracar o perfil do aluno de pedagogia, neste capitulo, pretende-se explicitar

a origem social deste estudante e estabelecer conexdes com o que nos diz 0s
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estudos de Pierre Bourdieu e a sua teoria do campo, habitus, e dos capitais cultural
e simbdlico, pois de acordo com este socidlogo, as instituicdes de ensino contribuem
para a reproducdo da estrutura das relacdes de classe de forma dissimulada
(BOURDIEU, 1999, p.296).

Dessa forma, é de intuito desta pesquisa explicitar caracteristicas e
estabelecer relagbes entre todos os dados referentes ao aluno do curso de
Pedagogia da UFBA. Diante do estudo destes dados € que se revelara ao leitor o
perfil social deste estudante em seus varios aspectos, buscando aprofundar o
conhecimento sobre estes atores, na intencdo de promover a compreensao das
suas estratégias tanto de acesso quanto de permanéncia no curso.

As proximas subsecdes deste capitulo apresentam os principais resultados do
questionario socioecondmico aplicado a todos os estudantes aprovados no
processo seletivo (vestibular) para o curso de Pedagogia da UFBA, a partir do ano
de 2005 (primeiro ano apo0s a implantacdo das cotas na UFBA) até 2012. Além
desses dados, com a pretensdo de contextualizar esses resultados foram
consideradas informacdes produzidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

3.2 PEDAGOGIA: UM CURSO DE MULHERES

O curso de Pedagogia é conhecido por ser um curso de mulheres tanto no
Brasil guanto em outros paises. Devido a caracteristicas que liga o fazer pedagdgico
aos fazeres familiares no que concerne aos cuidados com a crianga, sdo as
mulheres que compdem a clientela mais representativa deste curso, situacao que
muitas vezes é naturalizada, dificultando a compreensédo da determinacao cultural
desse fenébmeno. No curso de Pedagogia da UFBA, como esperado, a clientela é em
maior parte feminina. Segundo os dados recolhidos na PROPLANY, elas

representam 93,1% dos ingressantes no curso em 2012. Segundo Del Priore:

1% Fonte: Pré-Reitoria de Planejamento e OrcamerROELAN) da Universidade Federal da Bahia — Demanda
Social/ Questionario Socioecondmico. Todos os dagiesentes ao perfil do estudante de PedagogidFiaA
tiveram como fonte de informacbes este mesmo sétdatiza-se que foram recolhidos dados que seemafe
estritamente aos anos de 2005 (primeiro ano apdplantacéo das cotas) a 2012.
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Nao parece ser possivel compreender a histéria de como as
mulheres ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma
histéria que se deu também no terreno das relacdes de género: as
representacdes do masculino e do feminino, os lugares sociais
previstos para cada um deles sdo integrantes de um processo
histérico. Género, entendido como uma construcdo social, e
articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (e determina)
algumas posicoes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam
(e ocupam). Discursos carregados de sentido sobre os géneros
explicaram (e explicam) como mulheres e homens constituiram (e
constituem) suas subjetividades, e € também no interior e em
referéncia a tais discursos que elas e eles constroem suas praticas
sociais, assumindo, transformando ou rejeitando as representacdes
que lhes s&o propostas (DEL PRIORE, 2004, p. 478).

Dessa forma, atenta-se para uma analise importante sobre esse dado, que é
a questao de como se estrutura o lugar de homens e mulheres na sociedade, com
seus papéis pré-estabelecidos, tendendo a valorizar muito mais as atividades
desenvolvidas pelos homens, o que gera aquilo que Bourdieu chama de dominacgéo
masculina.

Segundo o autor, a forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela
dispensa justificacdo, ou seja, a visdo androcéntrica impde-se como neutra e a
ordem social funciona como uma imensa maquina simbdlica que tende a ratificar
essa dominacao (BOURDIEU, 2002). Assim, por exemplo, ao destinar a tarefa de
educar as criangas para as mulheres e nao para os homens, a dominacado masculina
se impde, pois de acordo com Bourdieu o mundo social constréi 0 corpo como
realidade sexuada. Logo, se o corpo da mulher é o que gera a crianca, nhada mais
natural que seja ela mesma a cuidar da cria.

E essa realidade sexuada que estabelece que determinadas profissdes sejam
destinadas para os homens, ndo por acaso, profissbes na maioria das vezes mais

valorizadas do que aquelas exercidas pelas mulheres. Segundo Bourdieu:

A primazia universalmente concedida aos homens se afirma na
objetividade de estruturas sociais e de atividades produtivas e
reprodutivas baseadas em uma divisdo sexual do trabalho de
producdo e de reproducdo biolégica e social, que confere aos
homens a melhor parte, bem como nos esquemas imanentes a todos
0os habitus moldados por tais condicbes, portanto objetivamente
concordes, eles funcionam como matrizes das percepcdes, dos
pensamentos e das acoes de todos os membros da sociedade, como
transcendentais historicos que, sendo universalmente partilhados,
imp6em-se a cada agente como transcendentes. Por conseguinte, a
representacdo androcéntrica da reproducdo bioldgica e social se vé
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investida da objetividade e do senso comum, visto como senso
pratico, doxico, sobre os sentidos das préaticas. E as proprias
mulheres aplicam a toda a realidade e, particularmente, as relacdes
de poder em que se véem envolvidas esquemas de pensamento que
sdo produto da incorporacdo dessas relacdes de poder e que se
expressam nas oposicbes fundantes da ordem simbdlica. Por
conseguinte, seus atos de conhecimento sdo, exatamente por isso,
atos de reconhecimento pratico, de adesédo doéxica, crenca que ndo
tem que se pensar e se afirmar como tal e que se “faz”, de certo
modo, a violéncia simbdlica que ela sofre (2002, p.45).

Neste contexto, o curso de Pedagogia € um emblematico representante dessa
desvalorizacdo do género feminino. N&ao obstante, diferente dos cursos de
Psicologia e Enfermagem, por exemplo, ambos também com maior representacao
feminina do que masculina, mas com maior prestigio social para psicologas e
enfermeiras, o0s mesmos também com uma demanda que representa muito mais a
classe média, Pedagogia ndo € um curso valorizado socialmente e € estigmatizado
na sociedade como um curso que nao permite ascensdo social e um curso de
pobres.

E, mais uma vez, Bourdieu quem nos explica o motivo pelo qual determinado

titulo € mais valorizado que o outro, segundo o autor:

Os mecanismos objetivos que permitem as classes dominantes
conservar o monopdlio das instituicbes escolares de maior prestigio
(ainda que aparentemente tal monopdlio seja colocado em jogo a
cada geracao), se escondem sob a roupagem de procedimentos de
selecdo inteiramente democraticos cujos critérios Unicos seriam o
mérito e o talento, e capazes de converter aos ideais do sistema os
membros eliminados e os membros eleitos das classes dominadas,
estes Ultimos os “milagrosos” levados a viver como “milagroso” um
destino de excec¢do que constitui a melhor garantia da democracia
escolar (1998, p. 312).

7

Assim, é na verdade na estrutura das relagbes sociais que se entrelagcam
capital cultural e capital econémico entre as diversas fracdes da classe dominante. O
sistema de ensino ajusta o éxito ao capital cultural e, € nesta o6tica, que o curso de
Pedagogia do século XXI, que possui maioria de estudantes de baixa renda,
diferente do que ocorria nas turmas das Escolas Normais e do curso de Pedagogia
nas primeiras décadas do século passado, em que as origens sociais eram com

maior representacao das elites, sofre com processo de estigmatizacao social.
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Dessa forma, devido ao fato de que Pedagogia € um curso de mulheres e de
mulheres pobres em termos de capital econémico e cultural, podemos subentender,
de acordo com as ideias de Bourdieu, que essas mulheres estdo condenadas a dar,
a todo instante, aparéncia de fundamento natural a identidade minoritaria que lhes &
socialmente designada. (BOURDIEU, 2002, p. 41)

N&o obstante, apesar da influéncia da acdo direta da estrutura social, a
desvalorizacédo do curso de Pedagogia ndo passa somente pela questdo do género
e de classe, mas passa, também, pela desvalorizacdo dos professores e da

Educacdo como um todo.

3.3 A ORIGEM E A RENDA

A origem escolar como fendmeno diretamente relacionado a origem de classe
€ um dos fatores que mais determinam o acesso e a permanéncia no ensino
superior. No Brasil, onde as desigualdades sociais sdo muito acentuadas e o projeto
de educacédo das familias mais pobres ainda ndo da conta da formacéo basica das
suas criancas e adolescentes devido as caréncias que perpassam questdes sociais,
culturais e econdmicas, a valorizagdo da escola ainda se d4, com maior forca, nas
camadas mais abastadas da sociedade.

O significado da escola varia entre as classes e fracbes de classe. Dessa
forma, para os agentes sociais que sempre viram a escola como uma aliada para um
futuro melhor, pois tém um “espelho” em casa através da figura dos familiares, esse
percurso é certamente menos doloroso do que para 0S sujeitos que ndo tém
nenhuma referéncia de “sucesso” ao alcance dos olhos.

Dessa forma, a instituicdo escolar € encarada de forma diferente entre filhos
de classes médias e altas e os filhos dos assalariados devido ao conhecimento do
mundo social de cada um desses agentes.

Assim, os representantes das classes e fracdes de classe dominantes sabem
que o titulo universitario, pode garantir bons empregos ou, pelo menos, excelentes
oportunidades de enriquecimento profissional, enquanto que os representantes das
classes dominadas tendem a reconhecer e aceitar, ainda que de forma revoltada, a

identidade de dominado. Segundo Bourdieu:
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Se as relacOes de forga objetivas tendem a reproduzir-se nas visdes
do mundo social que contribuem para a permanéncia dessas
relacbes, € porque 0s principios estruturantes da visdo do mundo
radicam nas estruturas objetivas do mundo social e porque as
relacbes de forca estdo sempre presentes nas consciéncias em
forma de categorias de percepcao das relacdes (2010, p. 142).

A teoria bourdieusina aponta que as possibilidades de um agente alcancar a
longevidade no seu percurso escolar sdo mais escassas se este agente nao
pertencer as classes e fracbes de classes dominantes na sociedade. Para o0s
dominados, € como se a universidade e seu funcionamento fossem algo distante,

pois, como nos diz Nogueira:

Mesmo quando se trata da instrumentalizacdo da escola com
finalidade de conseguir uma situacdo profissional melhor para os
filhos por meio da obtencdo de um diploma, as classes populares
dado mostra de um certo realismo. Suas ambicdes e também seus
investimentos escolares tendem a ajustar-se as oportunidades
objetivas oferecidas pelo mercado de trabalho em cada conjuntura
histérica. O que significa dizer que h& de parte delas a justa
percepcdo de que a formacgdo escolar é condicdo necessaria mas
nao suficiente para o acesso aos empregos mais valorizados [...]
(NOGUEIRA, 2011, p.94).

N&o obstante, algumas distingbes se manifestam segundo as fracdes de
classe. E como as classes ndo sao totalmente homogéneas, pequenas diferencas
no modo de vida e, sobretudo, no ambito das condi¢cdes de vida, podem ser
variacbes importantes que permitam aos agentes pertencentes as classes
dominadas, por exemplo, terem acesso as atividades intelectualizadas e, a partir dai,
obterem capital cultural que Ihes permitam alcancar uma trajetoria escolar de
sucesso.

Assim, provavelmente, os alunos oriundos das escolas publicas que
adentraram no curso de Pedagogia da UFBA, obtiveram, durante suas histérias de
vida no campo social do qual sédo ou foram pertencentes, capital cultural suficiente
para acessar 0 ensino superior.

De acordo com os dados coletados, em 2012, dos alunos que foram
aprovados no curso de Pedagogia apés prestar concurso vestibular, 52,8% eram
originarios da escola publica. Desses estudantes, 65,4% concluiram ou concluiriam

o Ensino Médio em uma escola publica estadual.
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O que surpreende na analise desses dados € o fato de que, em 2005, o
percentual de alunos oriundos da escola publica no curso de Pedagogia ter sido bem
maior, pois representava 65,3% dos alunos aprovados no curso.

Outro ponto a destacar na analise dos dados é o fato de que os anos de 2006
e 2008 terem sido anos “atipicos”, pois se inverteu a posi¢cdo da origem dos
estudantes aprovados no curso, passando a ser aqueles oriundos das escolas
particulares a maioria.

Observe a evolucéo da origem escolar dos estudantes aprovados no curso de

Pedagogia de 2005 até 2012 no gréafico abaixo
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Gréfico 2 - Origem Escolar dos Aprovados no curso de Pedagogia segundo onde concluiu o
ensino médio

Fonte: Proplan

* A partir do ano de 2012 foram adicionadas na pesquisa as categorias

“Escola publica federal” e “Escola comunitaria”, ambas com 1 (um) representante cada.

A origem de escola publica, ainda que néo revele uma imensa maioria dos

alunos aprovados no curso de Pedagogia, conduz a constatacao de que:

[...] o sistema educativo funciona de modo que a contradi¢cdo entre o
principio da igualdade de oportunidades e de mobilidade social
através da escola, por um lado, e a continuagéo, a consolidacdo e
até o aprofundamento das desigualdades sociais, por outro, ndo seja
socialmente visivel, dessa forma contribuindo para perpetuar e
legitimar uma ordem social estruturalmente incoerente <<obrigada>>
a desmentir na pratica as premissas igualitarias em que se diz
fundada (SANTOS, 1989, p.16)
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Essa generalizacdo se deve ao fato de que, apesar desses alunos oriundos
das escolas publicas adentrarem na universidade publica reconhecida por sua
exceléncia, esse fato ndo se traduz em uma mobilidade social, ao contrario, quando
comparamos 0s salarios dos profissionais da educacdo ao de outros profissionais
ligados as areas de exatas e de saude, por exemplo, percebemos uma discrepancia
exagerada na valorizagao dessas profissoes.

Assim, a entrada de um aluno oriundo da escola publica apenas deslocou
para dentro da universidade uma separagao entre 0s cursos de elite e os cursos das
massas, e, para fora dela, os profissionais valorizados e os desvalorizados. Dessa
forma, ndo ha como se pensar em uma real democratizagdo da educacgdo, muito
menos em uma real diminuicdo das desigualdades.

N&o obstante, retomando a analise dos dados, percebemos que os aqueles
referentes a origem escolar dos alunos aprovados na UFBA como um todo séo
inversos aos do curso de Pedagogia. Observa-se que em 2005 o percentual de
alunos aprovados que haviam concluido o ensino médio em escolas publicas era de
50,4% em 2005, chegou a um nivel mais baixo do periodo analisado em questao,
com 40,2% em 2009 e, em 2012 parece ter uma recuperagao atingindo 44,2% de
alunos oriundos das escolas publicas, como pode ser percebido no gréafico abaixo:
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Gréfico 3 : Origem Escolar dos Aprovados na UFBA segundo onde concluiu o ensino médio
Fonte: PROPLAN
*Os dados de 2010 ndo foram disponibilizados
Assim, se percebe, através do gréfico acima, que apesar da insercdo da
politica de cotas em 2004, a UFBA como um todo ainda ndo consegue fazer com

que o aluno oriundo das escolas publicas ocupe o maior percentual daqueles que
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acessam a instituicdo. Ainda séo os alunos originérios das escolas privadas aqueles
gue ocupam a maioria das vagas, apesar desses alunos representarem a minoria na
sociedade brasileira e baiana, em particular.

ApOs a constatacdo demonstrada através da analise dos dados, ndo ha como
fugir do tema equidade, tdo em voga ultimamente no debate sobre acesso e
permanéncia na universidade publica. Neste sentido, segundo Santos:

No momento em que a procura da universidade deixou de ser
apenas a procura de exceléncia e passou a ser também a procura de
igualdade e democracia, os limites da congruéncia entre 0s principios
da universidade e os principios da democracia e da igualdade
tornaram-se mais visiveis: Como compatibilizar a democratizacao do
acesso com os critérios de selecao interna? ; como fazer interiorizar
numa instituicdo que €, ela prépria, uma <<sociedade de classes>>
os ideais de democracia e de igualdade? ; Como fornecer aos
governados uma educacdo semelhante a que até agora foi fornecida
aos governantes, sem provocar um <<excesso de democracia>> e,
com isso, a sobrecarga do sistema politico para além do que é
toleravel? ; Como € possivel, em vez disso, adaptar os padrdes de
educacdo as novas circunstancias sem promover a mediocridade e
descaracterizar a universidade?

Posta perante tais questdes, a universidade mais uma vez se prestou
a solugdes de compromisso que lhes permitiram continuar a reclamar
a sua legitimidade sem abrir m&do, no essencial, do seu elitismo
(SANTOS, 1989, p.38-39).

A partir do momento em que a procura pelo acesso e pela permanéncia na
universidade passaram a ser uma constante reivindicacdo por parte dos segmentos
historicamente excluidos, a Universidade e o Estado tiveram, entdo, devido a
pressao popular e também a interesses econdémicos, de legitimar essa reivindicagéo,
através da implementacdo de politicas que visam promover maior equidade no seio
das instituicoes.

Contudo, ao analisar o caso da Universidade Federal da Bahia, percebe-se
que mesmo apoés a implementagcdo das cotas no ano de 2004, ainda ndo podemos
dizer que ha uma efetiva democratizacdo no acesso aos cursos dessa instituicao,
pois ndo se alterou, de forma contundente, pelo menos a nivel estatistico, o
panorama de seletividade social. Neste contexto, segundo Catani:

Mesmo numa sociedade marcada pela heterogeneidade cultural e
pela diferenca de classes prevalece a competicéo livre e aberta entre
os desiguais, o que, infelizmente, faz aumentar o gap' cultural,

1 Grifo do autor
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historicamente em construcdo entre os atores sociais, reforcando a
reproducéo social (CATANI et all, 2006, p.10'?)

N&o obstante, resta o desafio para as pesquisas futuras em compreender o
motivo pelo qual houve esse decréscimo no percentual dos estudantes oriundos das
escolas publicas, quando, na verdade, deveria ocorrer justamente o contrario, apos

a implantacdo das cotas na universidade.

3.3.1 A RENDA FAMILIAR

A passagem pela escola publica e a renda das familias estdo intimamente
ligadas quando se trata de acesso e permanéncia no ensino superior.

Dessa forma, ao analisarmos os dados referentes ao curso de Pedagogia
verificou-se que a renda total referente as familias dos alunos deste curso esta entre
1 até 3 salarios minimos.

Esse € um dado em uma constante ascensdo de 2005 até 2012, pois, em
2005, o percentual de alunos oriundos de familias que ganhavam de 1 a 3 salarios
minimos era de 29,4%, enquanto que em 2012 atinge a marca de 57,7% dos

estudantes aprovados no curso.

?Texto extraido do site:
http://www.redecaes.com.br/bibliografia_joao/denatiza%C2%A6%C3%8A0%20d0%20acesso.pdf



Tabela 1: Distribuicdo percentual do rendimento fam

dos candidatos aprovados no curso de Pedagogia da U

Classe de rendimento

2006 2007 2008

iliar total em classes de salarios minimos

FBA

2011 2012

72

Até 1 SM 101 60 99 98 104 163 17,6 127
Maiorque 1até 3SM 294 360 363 304 469 558 541 57,7
Maiorque 3até 5SM 31,1 31,0 264 245 208 93 165 127
Maior que 5até 100SM 16,8 16,0 22,0 235 156 140 35 11,3
Maior que 10 até 20 84 70 44 78 21 47 82 472
SM

Maior que 20 até 40 34 30 11 29 31 00 00 14
SM

Maior que 40 SM 08 10 00 10 10 O 0 0,0

Fonte: PROPLAN

Contrariamente ao curso de Pedagogia, os cursos de prestigio da UFBA

concentram um maior nimero de estudantes oriundos das classes médias e altas.

Em 2012 os alunos representantes dessas classes, ou seja, oriundos de familias

gue ganham mais de 3 salarios minimos, representavam somados, 71,3% dos

discentes, contra 28,7% daqueles que ganhavam de 1 até 3 salarios minimos.

N&o obstante, observa-se que apds a implementacdo das cotas houve um

grande impacto sobre o perfil econdmico desses cursos, uma vez que, o percentual

de alunos com rendimento familiar maior que 1 até 3 salarios minimos aumentou

consideravelmente.
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Como podera ser constatado nas tabelas a seguir, em 2004, apenas 4,4%
dos estudantes declararam pertencer as familias com renda maior que 1 até 3

salarios minimos, ja em 2012 esse percentual salta para 22,6%.

Tabela 2: Distribuicdo percentual do rendimento fam iliar total em classes de salarios minimos

dos candidatos selecionados no vestibular da UFBA p ara os cursos de prestigio

Classe de rendimento 2005 2006 2007 2008 2009 2010* 2011 2012
Até 1 SM 21 15 2,5 3,2 3,9 -- 4,6 6,1
Maior que 1 até 3 SM 13,1 152 12,9 157 186 -- 21,9 22,6
Maior que 3 até 5 SM 186 21,1 17,1 195 20,0 -- 18,0 175
Maior que 5 até 10 SM 278 27,1 27,7 245 23,7 - 21,3 21,5
Maior que 10 até 20 SM 219 215 22,8 223 185 -- 20,7 17,8
Maior que 20 até 40 SM 13,1 9,7 13,2 109 11,7 -- 9,6 9,4
Maior que 40 SM 3,5 3,4 3,7 4,0 350 -- 3.8 51

*Os dados de 2010 nado foram disponibilizados
Fonte: www.redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br / Livro: O impacto das cotas nas universidades
brasileiras (2004/2012) Jocélio Teles dos Santos (Org.), 2013, p. 51

No que se refere ao curso de Pedagogia o “pai” € o maior responsavel pelo
sustento da familia do estudante do curso de Pedagogia. Durante o periodo
analisado a presenca do pai aparece sempre em grande vantagem sobre 0S outros,

membros das familias, “mée”, “conjuge”, “um parente” e por fim “vocé proprio”.
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A “mae” aparece na sequéncia como a principal responsavel pelo sustento da
familia. Em 2005 a categoria “pai” era quem sustentava a familia de 45% dos alunos
aprovados no curso de Pedagogia, em 2012 esse valor passa a ser de 49,3%.

Quando investigamos a profissao exercida pelo pai ou pela méae, percebemos
gue a maioria ndo possui uma profissdo definida ou enquadrada nas variaveis
apresentadas no questionario aplicado pelo servico de sele¢cdo da UFBA. A opcao
que mais aparece, no periodo de analise em questao, foi aquela que diz “outras
ocupacdes ndo especificadas anteriormente”. No ano de 2012, essa variavel
representou 26,1% da ocupacéo do “pai” do aluno de Pedagogia. Nao obstante,
para a categoria “mae”, em 2012, a variavel “ndo exerce atividade remunerada” foi
aguela mais representativa, apontada por 28,2% dos alunos aprovados no curso de
Pedagogia deste ano.

S&0 muito poucos aqueles que escolheram como opgao as profissdes
“dirigentes intermediarios (a partir do 3° escaldo)” ou “proprietario de firma de
pequeno porte”. De acordo com a teoria bourdieusiana, existe uma aproximacao
entre variaveis que se referem ao perfil social, econémico e cultural de uma familia e
0 sucesso escolar de seus filhos.

Para Bourdieu, além da formacao cultural dos familiares, a profissdo dos pais,
o local de residéncia e o tipo de estabelecimento de ensino do estudante também
podem influenciar na trajetéria escolar de um agente. Contudo, nenhum desses
fatores determina, por si s, o sucesso educacional dos estudantes (BOURDIEU,
1998, p.42-45).

Em corroboracdo com Bourdieu, Setton nos diz que o processo de
socializacdo das formacdes atuais € um espaco plural de mdultiplas referéncias

identitarias, e completa:

Ou seja, a contemporaneidade caracteriza-se por oferecer um
ambiente social em que o individuo encontra condi¢des de forjar um
sistema de referéncias que mescle as influéncias familiar, escolar e
midiatica (entre outras), um sistema de esquemas coerente, no
entanto, hibrido e fragmentado. Embora se saiba que, no contexto
atual, cada uma das instancias formadoras desenvolve campos
especificos de atuacao, logicas e valores éticos e morais distintos,
considera-se ainda que sd@o os proéprios individuos quem tecem as
redes de sentidos que os unificam em suas teorias de socializag&o. E
o individuo que tem a capacidade de articular as mdultiplas referéncias
que |lhes sd@o propostas ao longo da sua trajetéria. E o sujeito a
unidade social na qual se pode efetivar diferentes sentidos de acdes,
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acOes essas derivadas de suas multiplas esferas de existéncia. No
sujeito cruzam-se e interagem sentidos particulares diferentes. Ele
nao € apenas o Unico portador efetivo de sentidos, mas a Unica sede
possivel de relagdes entre eles (SETTON, 2009, p. 298)

Neste sentido, a relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade se estabelece
e, de acordo com Zago (2000), as familias, ainda que de baixa renda, se revelam
como um dos elementos explicativos para essas trajetérias que culminaram no
acesso ao curso superior, pois estdo relacionadas aquilo que se denomina como
forca do ethos, que consiste no investimento familiar apoiado no valor simbdlico da
instituicdo escolar como possibilidade de ultrapassar a condicdo financeira da
familia.

Dessa forma, o agente imbuido desse desejo de melhorar, ainda que nao
completamente, a condi¢do financeira da familia, escolhe o curso que mais
apresente possibilidade real de concretizacdo desse desejo. Assim, toda a familia
do estudante de baixa renda se envolve numa rede de estratégias que buscam
valorizar tudo aquilo que € escolar através de conselhos e atitudes vigilantes de
ordem moral, sobretudo para evitar as influéncias negativas, de modo que o jovem
possa alcancar niveis maiores de escolaridade.

Segundo Zago (2006), a entrada de estudantes pertencentes as classes de
baixa renda em instituicbes de ensino superior € algo recente. No caso do curso de
Pedagogia, que se apresenta formado em sua maioria pelos estudantes de baixa
renda, esse dado se torna muito importante, uma vez que pode indicar que este
curso seja um curso “acolhedor” desses alunos.

N&o obstante, apesar de Pedagogia preencher todo o numero de vagas
destinado aos alunos cotistas desde a ado¢cdo dessa medida pela Universidade, ou
seja, 45% das vagas, se observa uma significativa redugéo de 72,3%, em 2005, para
o percentual de 65,4% em 2012.

3.3.2 O NIVEL DE INSTRUCAO DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Entre a decisdo de prestar vestibular e 0 momento de inscricdo ha um longo
caminho a ser percorrido. Neste sentido, o nivel de instrucdo dos pais ou

responsaveis revela-se uma das variaveis importantes na trajetdria escolar do
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estudante. Segundo Barros (2001), existe uma associacdo mais estreita do
desempenho educacional com a escolaridade dos pais do que com a renda familiar
per capita.

Em grande medida, a razdo dessa associacdo advém do fato de que
a escolaridade de uma crianca ou adolescente se acumula ao longo
de varios anos e, portanto, € muito mais influenciada por flutuacdes
transitorias, como a escolaridade dos pais esta relacionada de forma
mais préxima da renda permanente da familia do que da renda per
capita corrente (que tem forte influéncia de variagfes transitorias), €
natural que aquela esteja mais correlacionada com a escolaridade
dos filhos. (2001, p.12)

Ao aprofundar as analises sobre o perfil do estudante do curso de Pedagogia,
percebemos que o0 nivel de instrucdo “colegial completo” é aquele mais
representativo no que se refere aos pais e maes dos estudantes aprovados no curso
de Pedagogia. Em 2005, 32,8% dos pais, e, 33,6% das maes, dos estudantes que
adentraram no curso possuiam o nivel de instrucdo “colegial completo”. Essa
caracteristica também se repetiu nos anos posteriores e em 2012 o percentual de
pais que possuiam o “colegial completo” era de 28,2%, enquanto o de maes era de
29,6%.

De acordo com Barros (2001) é importante perceber que a escolaridade dos
pais ndo é importante somente porque eleva a renda familiar, mas também pelo fato
de que, como consequéncia, pode ser um fator importante na reducéo de custos da
educagdo para os filhos e, a partir dai, entdo, aumentar a demanda por
escolaridade.

Neste sentido, ao perceber, em 2012 somente 18,3% dos pais, e, 16,9% das
maes dos estudantes aprovados no curso de Pedagogia possuiam o0 ensino
superior, ou seja, a maioria possui apenas uma escolaridade basica, podemos supor
que € um fendmeno que certamente caracteriza uma situacdo de baixo capital
cultural. As interpretacGes de Bourdieu auxiliam a compreender esse cenario quando
diz:

Sabemos que o éxito escolar € funcdo do capital cultural e da
propenséo a investir no mercado escolar (tal propensdo dependendo
das chances objetivas de éxito escolar) e, em consequéncia, as
fracBes mais ricas em capital cultural e mais dispostas a investir em
trabalho e aplicagdo escolar sdo aquelas que recebem a
consagracao e o reconhecimento da escola (BORDIEU,1999, p. 331)
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Todavia, ndo € somente através da renda, ou seja, capital econémico, e da
escolaridade dos pais, capital cultural, que a transmissédo do capital cultural ocorre.
As relacfes interpessoais sdo muito importantes, pois o detentor deste capital
cultural precisa estar disponivel tanto objetiva quanto subjetivamente, de forma a
possibilitar as adequadas condi¢cbes para que o capital possa ser herdado (PIOTTO,
2008, p.705).

O resultado desse processo de transferéncia do capital cultural através das
relacfes interpessoais pode ser percebido no desempenho da classe média e alta e
das classes baixas principalmente nos exames para 0 acesso ao ensino superior e

na permanéncia mais ou menos dificultosa na universidade.

3.4 A COR/RACA DO CURSO

A guestdo da cor/raca emergiu com forca no seio da sociedade como um
todo, sobretudo na universidade brasileira nas ultimas décadas. O fato de um
estudante ser da cor/raca preta ndo deveria ser um fator de impedimento para que o
Mesmo ingresse em um curso Superior.

No entanto, devido a consolidacao da desigualdade social e do preconceito,
por muito tempo, o0 agente que se definia como da cor/raga preta esteve excluido do
ensino superior no Brasil.

O debate atual sobre adocédo de politicas de a¢Bes afirmativas, consolidada
através da Lei 12.711, de 29 de agosto de 20123, a chamada “Lei das Cotas”, que
dispde sobre o ingresso nas universidades e nas instituicdes federais, € ainda muito
intenso.

A Lei de Cotas rege que 50% (cinquenta por cento) das vagas das instituicoes
federais de ensino sejam reservadas para 0s alunos que tenham cursado
integralmente o ensino médio nas escolas publicas. O regulamento desta Lei reza,

também, no seu artigo 3°, que:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de
gue trata o art. 1° desta Lei, serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no

13 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-202812/Lei/L12711.htm
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minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(BRASIL, 2012).

A partir do artigo citado acima, compreende-se que a Lei de Cotas tem a
intencdo de incluir grupos que foram excluidos dos processos educativos nessas
instituicdes, sobretudo, na Universidade.

Ao analisar os dados do curso de Pedagogia da UFBA, no entanto,
percebemos que a maioria dos estudantes aprovados no curso de Pedagogia se
autodeclaram da cor/raca “pardo” ou “preto”. Em 2005 o percentual de alunos que
tinha se declarado pardo ou preto era de 77,7%, enquanto em 2012 essa categoria
representa 88,7% dos alunos aprovados no curso.

Portanto, a proporcdo de alunos pardos ou pretos aumentou no curso de
Pedagogia da UFBA no periodo de analise em questdo. Dessa forma, se pode até
afirmar que o curso seria um dos mais democraticos no seu acesso, no entanto, nao
€ possivel fazer tal afirmacdo ja que Pedagogia ndo € um curso de grande
concorréncia entre os candidatos, com 3,9 candidatos concorrendo por cada vaga.
Assim, os estudantes pobres, pretos e pardos tém muito mais chances de acessar
este curso do que cursos como Medicina que possuia uma concorréncia de 34,3
candidatos por vaga em 2010 e Direito, com 14,1 candidatos por vaga no mesmo
ano.

No que se refere a UFBA como um todo a propor¢ao de pretos e pardos caiu
de 2005 para 2011. Enquanto em 2005 o percentual de estudantes que se
autodeclararam pretos e pardos representava 73,4% da populacdo, em 2011
aparece com 70,3%, 0 que representa uma situacdo inesperada, haja vista a
implementacdo de politicas que visavam o aumento do ingresso do negro na

universidade.

3.5 A FAIXA ETARIA

A faixa etéria é outro dado importante referente ao perfil do aluno do curso de
Pedagogia, pois é a idade um dos indicadores que pode dizer se a trajetoria escolar
do sujeito de pesquisa foi ou ndo linear. Segundo Nogueira, a idade constitui a

variavel que melhor consegue indicar o fluxo de uma trajetéria no sentido de
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evidenciar a sua fluéncia ou, ao contrario, seu carater acidentado ou errético
(NOGUEIRA, 2002, p. 52).

No caso do curso de Pedagogia da UFBA, podemos perceber que a faixa de
idade dos alunos que acessaram 0 curso € em maior porcentagem daqueles entre
17 e 19 anos. Assim, entre 2005 e 2012 foi essa a idade que mais se repetiu com a
média de 34,7%, seguida pela faixa etaria de estudantes com a idade entre 20 e 22
anos, esta ultima com a média de 26% entre os anos de 2005 e 2012. Veja a tabela

a sequir:

Tabela 3 — Faixa Etaria dos Alunos Aprovados no cur  so de Pedagogia da UFBA

Faixa Etaria 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

17a19 248 39,2 392 408 33,3 389 389 222

20 a 22 38,0 26,7 250 250 258 26,7 156 250

Fonte: PROPLAN

Ao considerar que a idade correta de entrada no ensino superior seria aquela
entre 18 a 24 anos™, percebe-se que no curso de Pedagogia, diferente da média
nacional que foi de apenas 14,4% em 2009, segundo os dados do ultimo censo do
ensino superior realizado pelo IBGE, possui um publico jovem e que ultrapassa a
média esperada para ser alcancada pelo Plano de Nacional da Educacdo PNE —
2010-2020 que é de 33% da populacdo de 18 a 24 anos matriculada no ensino
superior.

Infelizmente os dados sobre a faixa etaria dos estudantes da UFBA como um
todo ndo foram disponibilizados, de modo que ndo foi possivel fazer uma

comparacao com o curso de Pedagogia.

14 Esta faixa etéaria foi tomada como adequada pamsimo superior por ser aquela adotada pelo IB@&as
estatisticas educacionais internacionais o que peditir comparacdes futuras entre as informaogbédas.
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3.6 AS TENTATIVAS DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

Muitos estudantes tentam mais de uma vez ingressar no ensino superior até
gue consigam a aprovacdo. Com o estudante de Pedagogia a histdria € um pouco
diferente nos ultimos anos. Ha uma constante ascensdo no percentual dos alunos
que nunca prestaram vestibular na UFBA, e uma consequente diminuicdo no
percentual daqueles que tentaram ingressar na UFBA prestando vestibular pelo
menos uma vez antes da aprovacao no curso de Pedagogia.

Assim, em 2005 o percentual de estudantes aprovados no curso de
Pedagogia que nunca haviam prestado vestibular na UFBA era de 26,9%, enquanto
em 2012, apOs a consolidacdo do ingresso pelas cotas, este percentual salta para
40,8%. Para aqueles estudantes aprovados no curso de Pedagogia que prestaram
vestibular na UFBA pelo menos uma vez eram 40,3% em 2005 e, em 2012, sao
28,2%.

Alguns estudantes fazem utilizam-se da estratégia de fazer um cursinho
preparatério para ter maiores possibilidades de ingressar nos cursos oferecidos
pelas universidades publicas em todo o pais. No caso do aluno aprovado no curso
de Pedagogia, neste sentindo, ha uma pequena mobilidade no sentido de fazer o
cursinho ou néo.

Dessa forma, enquanto em 2005 o percentual de quem néo tinha feito
nenhum curso preparatério para a entrada no ensino superior, através do curso de
Pedagogia era de 25,8%, em 2012 esse percentual aumenta consideravelmente,
chegando a 52,1%.

Neste sentido, € importante ressaltar que a forma de ingresso no curso de
Pedagogia continua sendo, em sua maioria, através de exame vestibular, que
respondeu por 69 das vagas oferecidas, “outras formas de ingresso” com 19 vagas,
transferéncia interna com 9, vagas residuais também com 9, respondem pelas
demais formas de ingresso no ano de 2012.

Esses sdo dados que surpreendem pelo fato de que pode revelar uma
melhoria no ensino publico das escolas da educacdo basica, o que
consequentemente, estaria permitindo que o estudante do curso de pedagogia,
majoritariamente oriundo desse tipo de estabelecimento, nao necessitasse
complementar o seu aprendizado através de algum tipo de reforco ou pode revelar

também que as cotas para estudantes de escolas publicas estejam aproximando,
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como era o objetivo das politicas de ac¢des afirmativas implementadas pela UFBA

em 2004, esse perfil de estudante da universidade publica.

3.7 A ESCOLHA POR PEDAGOGIA

A Universidade Federal da Bahia analisa a principal influéncia em relacdo a
escolha do curso. Entre as influéncias elencadas no questionario para que o aluno
escolhesse aquela que mais representava a sua realidade estdo desde a opcao de
“ninguém ou nada”, “pai e/ou mae”, “professor”’, “cébnjuge, irmao, amigos, ou
parentes”, “servico de teste vocacional”, “informa¢des dos meios de comunicagéo”,
“leitura de livros, conferéncias e palestras” até o “ambiente de trabalho”. Se o
estudante ndo se enquadra em nenhuma das opc¢des a qual essa instituicdo aponta,
Ihe restava aquela que diz “outras influéncias”.

Os dados apontam um fato muito interessante, pois indicam que os alunos
aprovados no curso de Pedagogia nao tiveram a influéncia significativa por parte da
familia na escolha pelo curso. Dos alunos aprovados no curso em 2005, 32,5%
assinalaram que foram “outras influéncias” aquelas que fizeram com que optassem
pelo curso de Pedagogia, seguido de perto pela categoria “ninguém ou nada” que
atingira o percentual de 29,2%.

Ainda analisando o ano de 2005, constatou-se que influéncia dos pais na
escolha do curso s6 aconteceu para 3,3% dos alunos aprovados no curso, ficando
atras das categorias como as informacdes dos meios de comunicacéo e até mesmo
da leitura de livros, conferéncias e palestras com 11,7%, e 10,0%, respectivamente.

Em 2012, a influéncia dos pais € ainda menor, com o percentual de apenas
1,9%, enquanto que as categorias “outras influéncias”, com 36,5% e “ninguém ou
nada influenciou” com 25%, continuam sendo as mais apontadas pelos estudantes
aprovados no processo seletivo para o curso de Pedagogia.

ApOs analisarmos todos os dados referentes ao perfil do estudante aprovado
no curso de pedagogia nos ultimos oito anos, identificamos que o curso de
Pedagogia € um curso feminino, uma superioridade que ndo € somente numéerica,
mas, sobretudo, uma superioridade embutida de diferentes significados simbalicos.

A populacdo do curso de Pedagogia € marcada pela passagem na escola
publica e é caracterizada como oriunda de familias de baixa renda. Dessa forma, se

confirma a hipétese desta pesquisa de que os alunos necessitam criar estratégias
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tanto de acesso quando de permanéncia no curso, ja que seus pais e/ou
responsaveis, devido ao capital econémico e cultural limitados, ndo conseguiram
garantir a estes estudantes todas as condicfes necessarias para 0 ingresso no
ensino superior.

Pedagogia €, também, um curso, de alunos pardos e pretos, o que indica que
estas categorias ndo estdo sub-representadas neste curso, tal como acontece nos
cursos de maior prestigio social. Neste contexto, os dados sugerem que a entrada
ao curso de Pedagogia € uma das portas de entrada desse segmento da populacéo,
gue ainda é minoria nas universidades publicas federais brasileiras.

Os dados indicam, também, que Pedagogia € um curso “mal quisto”, pois nao
foi a primeira escolha daqueles que o frequentam e, desses estudantes que foram
aprovados ao longo dos ultimos anos, a maioria nao teve influéncia nenhuma da
familia para a escolha do mesmao.

Neste contexto, passamos a apresentar, no proximo capitulo, as estratégias
gue os estudantes ingressantes utilizaram e utilizam para acessar e permanecer no
curso. Diante de uma representacdo de agentes sociais que sao o retrato das
caracteristicas das camadas mais desprivilegiadas da sociedade, certamente ha
muito que se compreender dos mecanismos que os fizeram adentrar no ensino
superior, rompendo com a invisibilidade dessa classe social e reivindicando uma
posicdo melhor, aquela de profissional da educacdo, ainda que ndo valorizada
totalmente e estigmatizada pela sociedade, mas que os distinguem dos demais

agentes sociais pertencentes a essa mesma classe.



83

CAPITULO 4

METODOLOGIA

Esta parte da dissertagdo tem como objetivo apresentar 0 percurso
metodoldgico utilizado na andlise dos dados coletados no processo da investigagédo
que teve como objetivo conhecer as estratégias dos estudantes oriundos das
escolas publicas para o0 acesso e a permanéncia no curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia.

Para alcancar o objetivo desenvolvemos o trabalho baseado em alguns
pontos importantes. Primeiramente, fizemos um recorte temporal que considerou o
periodo a partir da implementacdo das politicas de acgbes afirmativas da
Universidade, que se deu em 2004, por entendermos que esta acdo € uma das
principais aliadas dos estudantes oriundos das escolas publicas para adentrar e
permanecer na instituicdo. Em segundo lugar, definimos a fundamentacao tedrico-
metodoldgica e os instrumentos de coleta e analise de dados de modo a que
pudéssemos ter rigor na organizacao das informacdes ora apresentadas.

Em termos conceituais destacamos da obra de Bourdieu o conceito de
capital cultural que aborda a importancia dos bens culturais produzidos na familia e
a relacdo que estes bens produzidos socialmente tém na posicdo assumida pelos
sujeitos na sociedade em geral, principalmente no que tange a relacdo com a
educacdo, atraves das transi¢coes escolares e obtencéo de titulos.

A escolha da teoria bourdieusiana para embasar este trabalho se deu
porque se pretende compreender quais foram os bens culturais que os estudantes
de Pedagogia, em sua maioria oriunda das classes populares e egressa das escolas
publicas, adquiriram para criar as estratégias que os permitiram driblar o
determinismo de classe e garantiram a insercdo em uma instituicdo l6cus da cultura
dominante e, consequentemente, das classes que detém esse poder, a universidade
publica.

Esta investigacdo esta amparada pela abordagem qualitativa e utiliza como
estratégia de pesquisa o estudo de caso. A escolha pelo estudo de caso se deu pelo
fato de que esta estratégia possibilita ao pesquisador um contato muito mais intenso

e direto com o objeto de estudo. De acordo com Yin:
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O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem
manipular comportamentos relevantes [...] o poder diferenciador do
estudo de caso € a sua capacidade de lidar com uma ampla
variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e
observacdes (YIN, 2001, p.27)

Como o0 nosso objetivo foi o de identificar as estratégias implementadas
pelos sujeitos investigados ao longo das suas trajetorias escolares para 0 acesso e
para a permanéncia no curso de Pedagogia, o trabalho empirico desta pesquisa se
apoiou em informacoes referentes ao perfil do estudante do curso de Pedagogia e
em entrevistas e questionarios aplicados aos sujeitos da pesquisa e também aos
dirigentes do curso de Pedagogia e da Faculdade de Educacéo.

Em relacdo as entrevistas e aos questionarios respondidos pelos estudantes
buscamos apreender aspectos importantes da trajetdria escolar de cada sujeito, com
o intuito de identificar quais foram as estratégias criadas por cada um e a forma
como elas foram implementadas ao longo de cada trajetoria de acesso e
permanéncia no curso de Pedagogia, de acordo com o seu habitus.

Segundo Bourdieu (2004), ndo se pode pressupor que uma mesma pergunta
tenha 0 mesmo sentido para sujeitos sociais separados pela diferenca de cultura
que estdo associadas as origens de classes, pois ao fazer isso se ignoraria que as
diferentes linguagens nao diferem apenas pela amplitude do Iéxico ou grau de
abstracdo, mas também pelas tematicas e problematicas que veiculam.

Por outro, quando aplicamos a entrevista com o Diretor da Faculdade de
Educacao e com a Coordenadora do curso de Pedagogia, partimos do entendimento
de que esses agentes poderiam nos trazer informacdes importantes sobre acdes e
estratégias institucionais voltadas a garantia do acesso e, principalmente, da
permanéncia dos estudantes oriundos das escolas publicas no referido curso, tanto
no ambito de politicas internas da Faculdade de Educacéo quanto da Universidade.

Ao utilizarmos as entrevistas e 0s questionarios como técnicas de pesquisa,
pretendeu-se dar voz a esses sujeitos, procurando trazer a tona a realidade em cada
ambito, de forma fidedigna. Nao obstante, as informacdes recebidas foram
confrontadas com os dados e pesquisas oficiais de forma a garantir maior rigor na

pesquisa como nos diz Haguette:
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O sociélogo mantém-se orientado para as questdes sociologicas nas
guais estd interessado, interroga sobre fatos que requerem
esclarecimentos, tenta confrontar a histéria contada com outros tipos
de material, como relatdrios oficiais e outros fornecidos por pessoas
familiarizadas com o ator, com os fatos e com os lugares descritos.
Assim fazendo, o investigador torna o seu jogo honesto (1997, p. 80).

A técnica das entrevistas e aplicacdo de questionarios € um importante
procedimento de coleta de dados na pesquisa qualitativa. De acordo com Bogdan e
Biklen, a pesquisa qualitativa possibilita esse tipo de observagéo ja que “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o0 processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud ANDRE E
LUDKE 1986, p. 13).

A opcéo por esta metodologia se deu pela sua flexibilidade e por permitir
maior entendimento sobre as trajetorias escolares dos alunos do curso de
pedagogia, com vistas a perceber quais seriam as principais caracteristicas que
responderiam e gerariam os indicadores que responderiam a pergunta de pesquisa.

Serviram como embasamento teodrico também os estudos sobre a
escolaridade das camadas mais pobres da sociedade e, por fim, os estudos sobre
as estratégias de acesso e permanéncia que estudantes oriundos das escolas
publicas utilizam para driblar algumas barreiras impostas pelas classes que detém
mais poder e controle sobre as instituicbes de ensino superior, sobretudo as
universidades publicas brasileiras.

4.1 OS SUJEITOS E O LOCAL DA PESQUISA

Os sujeitos de pesquisa foram os estudantes do curso de Pedagogia, a
Coordenadora do Colegiado deste curso e o Diretor da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal da Bahia, onde esta alocado o curso de Pedagogia.

O local de pesquisa foi a Faculdade de Educacédo da UFBA. Escolhemos os
estudantes ingressantes no calendario académico a partir do 1° semestre de 2010
por pressupormos que a politica de acgles afirmativas da UFBA, implementada a
partir do ano de 2004 com pretensdo de ampliar o acesso a universidade por
estudantes oriundos das escolas publicas, ja estivesse cristalizada na instituicdo e

conhecida pelos interessados em ingressar no ensino superior publico,
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configurando-se assim como uma importante estratégia utilizada pelos alunos para
adentrar na universidade.

Salientamos, contudo, que o foco desta pesquisa ndo € o aluno cotista, mas
0 estudante oriundo da escola publica, que tem a politica de cotas como aliada para
ingressar no ensino superior.

Com relacdo a definicAo desses sujeitos, buscamos apoio em Lordélo e
Verhine (2001) que em seu estudo verificaram que o perfil do estudante do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Bahia tendia a ser de pobres e de egressos
majoritariamente da escola publica. Em nossa pesquisa identificamos que esse perfil
nao se alterou. O estudante do referido curso continua a ser majoritariamente
oriundo de familias de baixa renda e pais e/ou responsaveis com escolaridade
basica ou baixa, raramente sdo encontrados casos que apontem para uma maior

escolaridade (ensino superior) e/ou renda.

4.2 FONTE DE DADOS

Seguindo os objetivos desta investigacdo, as fontes de dados foram os
resultados dos discursos produzidos pelos estudantes do curso de Pedagogia sobre
suas trajetérias escolares no que concerne tanto ao acesso quando a permanéncia
no referido curso. Serviram de fontes de dados, também, as informacfes obtidas
atraves das entrevistas realizadas tanto com a coordenadora do curso, quanto com
o Diretor da Faculdade de Educacgé&o, conforme ja dito anteriormente.

Em complementacédo e de grande importancia para essa investigacao, foram
os dados estatisticos fornecidos pela Pro-Reitoria de Planejamento e Orcamento —
PROPLAN, Orgédo da Administracdo Central da Universidade Federal da Bahia, e
dos dados coletados nos sites do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP. Assim, os documentos utilizados foram fontes de dados que favoreceram a
aproximacdo com a realidade do sujeito de pesquisa, e dessa forma, oS mesmos se
constituiram em um tipo de informacdo valiosa para ser usada nesta pesquisa
investigativa (MINAYO, 1999).
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4.3 AMOSTRA

Foi realizada uma amostra ndo probabilistica com voluntarios e feito um
apelo para reunir 0os sujeitos que desejassem participar da pesquisa. Do corpo de
alunos voluntéarios foram sorteados dez alunos, cinco alunos do turno diurno e cinco
alunos do noturno, dos quais nove eram mulheres e um homem. Os voluntarios
deveriam atender ao critério de serem estudantes egressos das escolas publicas ou
haverem cursado, pelo menos, integralmente, todo o ensino médio em escola
publica.

A escolha pela amostragem se deu em fungdo das técnicas de coleta de
dados a ser utilizada, as entrevistas e 0s questionarios, que permite um olhar mais
extensivo para o conjunto dos sujeitos que compde a populacédo do estudo, além do

curto tempo para a realizacdo de uma pesquisa mais ampla.

4.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Apos definirmos o tipo de pesquisa e o tipo de estudo desenvolvido na
investigacdo, imediatamente escolnemos quais seriam 0s instrumentos para a coleta
de dados. Assim, nesta investigacao, a coleta de dados foi realizada com base em
um roteiro semi-estruturado que conduziu as entrevistas com estudantes do curso
de Pedagogia e um questionario, com vistas a colher os testemunhos da maneira
mais fidedigna possivel, e tentando responder aos objetivos da pesquisa.

A maioria das perguntas foi aberta de forma a proporcionar ao entrevistado
maior liberdade para suas respostas, o que também possibilitou fazer novas
perguntas de esclarecimento, assim como também inverter a ordem de algumas
perguntas de acordo com o direcionamento de cada entrevista.

O objetivo de utilizar um roteiro semi-estruturado para a entrevista foi que o
mesmo poderia possibilitar um contato mais intimo entre o pesquisador e o
entrevistado, favorecendo assim a exploracdo em profundidade dos seus saberes,
bem como de suas representagdes (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.189).

Enquanto que o objetivo do questionario foi obter informac¢des mais pontuais
sobre a renda, a escolaridade e o bem estar social dos entrevistados. As entrevistas
ocorreram em salas de aula da Faculdade de Educacéao e do Pavilhdo de Aulas do

Canela, ambas dependéncias da Universidade Federal da Bahia. Vale salientar que
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as entrevistas s6 foram realizadas com aqueles sujeitos que se sentiram motivados
a participar da pesquisa, e, em nenhum momento, houve coacdo por parte do
entrevistador para que 0os mesmos expusessem fatos de suas trajetérias escolares e

de vida em geral

4.5 TRATAMENTO DOS DADOS

O tratamento dos dados relativos as estratégias de acesso e permanéncia
dos estudantes originarios das escolas publicas no curso de Pedagogia da UFBA foi
realizado a medida que foi ocorrendo o processo de coleta. Inicialmente realizamos
a transcricdo das entrevistas realizadas com o0s sujeitos da pesquisa e a
categorizacao das respostas.

A primeira fase do tratamento consistiu na coleta de dados estatisticos,
seguida da categorizacdo em eixos determinantes que tiveram como interesse
central identificar o perfil do sujeito de pesquisa, ou seja, do estudante oriundo da
escola publica.

A partir das referéncias construidas com base nos estudos tedéricos, com
destaque para a obra de Pierre Bourdieu, os aspectos destacados para a elaboracao
do perfil do estudante do curso de Pedagogia da UFBA foram os seguintes: género;
origem e renda; faixa etéaria; tentativas de acesso ao ensino superior; e por fim, o
processo de escolha pelo curso de Pedagogia.

A segunda fase do tratamento dos dados consistiu da andlise das
entrevistas e questionarios aplicados aos estudantes, a Coordenadora do Colegiado
do curso e, por fim, ao Diretor da FACED. No conjunto das entrevistas realizadas,
com relacdo aos estudantes buscou-se apreender as estratégias fundamentais para
0 acesso e a permanéncia no curso de Pedagogia da UFBA, bem como os aspectos
institucionais que se configuram no cenario em que os estudantes realizavam suas
acoes.

Para apresentacdo dos resultados da analise dos dados, optamos por
trabalhar inicialmente com as informacgdes coletadas junto ao Diretor da Faculdade
de Educacgéo e a Coordenadora do Colegiado do curso de Pedagogia. Essa opg¢éo
se justifica na medida em que no discurso desses sujeitos encontramos elementos
importantes para a compreensao acerca dos espacos institucionais em que 0s

estudantes vivenciam sua formacao.
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Na sequéncia, trabalhamos com os resultados das entrevistas com o0s
estudantes do curso de Pedagogia da UFBA. Esta opcéo justifica-se pelo fato de ser
necessario, primeiramente, um melhor entendimento acerca do que a instituicao
poderia lhes oferecer como tentativa de lhes garantir tanto o acesso quanto a
permanéncia no referido curso e, em segundo lugar, para identificar quais as
estratégias que os alunos utilizaram, de acordo com o seu habitus cultural.

Assim, os resultados foram divididos em dois blocos distintos, porém
articulados. O primeiro bloco trata do habitus cultural e o segundo bloco trata das
estratégias de acesso e permanéncia.

Com relacéo ao primeiro bloco, o roteiro de entrevista foi composto por 14
qguestdes categorizadas, considerando os seguintes eixos: familia, renda e acesso a
bens culturais. No que se refere ao segundo bloco, tivemos dois eixos distintos
compostos por 12 questbes. O primeiro eixo tratou das estratégias de acesso e
considerou a trajetdria escolar do aluno. O segundo eixo identificou as estratégias de
permanéncia dos estudantes do curso de Pedagogia da UFBA, considerando
aspectos como escolha do curso, utilizacdo de politicas ou programas, dificuldades
para permanéncia no ensino superior e a influéncia do curso na vida do estudante.

De acordo com Yin a andlise de dados consiste em examinar, categorizar,
classificar em tabelas. Ainda segundo Yin (2001), seguir as proposicoes tedricas que
levaram ao estudo de caso € a primeira e preferida estratégia dos investigadores
quando do momento da analise de dados.

Assim, relacionamos os resultados da analise dos dados a teoria de Pierre
Bourdieu, além de outros estudos que se remetem ao perfil do aluno do curso de
Pedagogia e estudos empiricos que remetem as trajetdrias escolares das classes de
baixa renda.

Durante as entrevistas, os estudantes fizeram relatos de suas trajetorias,
anseios e dificuldades, para, a partir dai, fornecerem informacdes sobre outros
aspectos de suas trajetérias que foram considerados por estes agentes como
estratégias que contribuiram para 0 Sseu acesso e para a permanéncia no curso de
Pedagogia. A identidade dos sujeitos foi preservada, de modo que nenhum deles é
identificado pelos seus nomes.

As analises das entrevistas com esses agentes serao expostos no proximo

capitulo.
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E esse caminho que eu mesmo escolhi, é tao facil seguir, por
nao ter aonde ir...

Raul Seixas

CAPITULO 5

AS ESTRATEGIAS DE ACESSO E PERMANENCIA DO ESTUDANTE ORIUNDO
DAS ESCOLAS PUBLICAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

A epigrafe que inicia este capitulo remete a um entendimento do sujeito sobre
si mesmo. Como integrante de uma determinada comunidade, cada ator assume
uma identidade e, a partir disso, interpreta e define seus limites e possibilidades.

O estudante oriundo das classes de baixa renda ao determinar para si proprio
qual é a sua identidade, reconhece a sua posi¢cao na sociedade. Nao obstante, de
acordo com Habermas (2004, p.330), nossa identidade ndo € apenas algo que
assumimos, mas também um projeto de n6s mesmos.

Neste sentido, o sujeito, de acordo com a sua trajetoria de vida, influenciado
pelo seu ethos, ndo pode modificar aquilo que foi anterior a sua consciéncia e
entendimento de si, todavia, ele pode (e normalmente assim o faz) tentar projetar a
propria vida, utilizando-se de estratégias individuais no interior das estruturas em
gue se definiu o seu habitus.

O entendimento daquilo que se é esta intimamente associado a uma
determinada posicdo na piramide social, mas ndo de forma estéatica. Entretanto, no
que se refere a obtencao de titulos escolares, essa projecédo de si mesmo se da em
parametros estabelecidos de forma dissimulada por aqueles que estdo em posi¢goes
mais privilegiadas na piramide social e pela I6gica perversa institucional, assim como

nos revela Bourdieu:

E um dos efeitos menos percebidos dos procedimentos escolares de
formacédo e de selecdo, operando como ritos de instituicdo, consiste
em instaurar uma fronteira magica entre os eleitos e os excluidos,
garantido ao mesmo tempo o recalque das diferencas de condicéo
gue, como se sabe, constituem a condicdo da diferenca que as
primeiras produzem e consagram (2007, p.36).
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A universidade publica, através dos seus procedimentos de selecédo, instaura
essa fronteira magica a que se refere Bourdieu. Ao instaurar essa fronteira ela deixa
de garantir ao estudante oriundo de baixa renda a chance de que este agente
enxergue a possibilidade real de adentrar em determinados cursos oferecidos pela
instituicao.

De posse do entendimento da prépria realidade, o aluno de baixa renda e
oriundo da escola publica percebe que existe um limite, um dificil obstaculo que
precisa ser superado, e, muitas vezes, consciente do trabalho que devera
desempenhar, desiste de tentar ingressar no ensino superior, ou quando tenta
ingressar na universidade publica é obrigado a se utilizar de variadas estratégias.

Para aqueles que conseguem adentrar na Universidade publica, o caminho
nao é menos pedregoso. Uma vez ingresso no ensino superior o estudante oriundo
da escola publica encara outro desafio, o da permanéncia, e, a partir dai,
implementa novas estratégias para o prosseguimento dos seus estudos.

Neste capitulo, se dara voz a esses atores que, diante dos diversos
obstaculos postos por uma sociedade excludente, que ndo Ihes garantiu a bases
necessarias para a concorréncia de forma equilibrada com aqueles eleitos,
necessitaram desenvolver estratégias para acessar e permanecer na universidade,
rompendo, assim, um ciclo de exclusdo que ndo garantiu a mesma sorte para seus
pais e/ou responsaveis.

No entanto, antes de iniciar o mergulho nas estratégias implementadas pelos
estudantes oriundos das escolas publicas do curso de Pedagogia, é importante
conhecer o campo em que esses estudantes desenvolvem suas estratégias, este
campo € a instituicdo, ou seja, a Faculdade de Educacédo da UFBA, através do curso
de Pedagogia. Para tanto, se inicia esta discussdo trazendo os depoimentos dos
dirigentes dessa instituicao.

No primeiro momento da andlise dos discursos dos sujeitos de pesquisa,
pretende-se que o leitor perceba, de forma clara, as a¢cdes da instituicdo no que se
refere a garantia de acesso e permanéncia do estudante no curso de Pedagogia.
Assim, os discursos do Diretor da Faculdade de Educacdo e da Coordenara do
Curso de Pedagogia sédo fundamentais para a compreensédo do modus operandi da
instituicdo no que se refere ao apoio ao estudante oriundo da escola publica.

Os discursos do Diretor da Faculdade de Educacdo e da Coordenadora do

curso de Pedagogia foram analisados antes dos discursos dos estudantes porque se
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entende que € preciso ter uma visdo geral do contexto para, entdo, analisarmos 0s
pontos especificos e objetivos desta pesquisa. Dessa forma, garante-se ao leitor
uma analise aprofundada de todas as instancias que influenciam na implementacao
das estratégias de acesso e permanéncia pelos alunos oriundos das escolas
publicas no curso de Pedagogia.

E importante salientar que o discurso da Coordenadora € de suma
importancia, pois é esta a dirigente que mais estd em contato com os estudantes e,
a nosso ver, deveria ser a interlocutora imediata entre aluno e setores responsaveis
pela garantia de agbes que visem a permanéncia, com qualidade, dos estudantes no
referido curso.

Por fim, os discursos dos estudantes do curso de Pedagogia ilustram o
escopo dessa pesquisa. Apos identificar, nos discursos dos estudantes, as diversas
estratégias utilizadas por esses agentes para 0 acesso € a permanéncia no curso de
Pedagogia, a pesquisa apresentard os mecanismos que burlam uma das mais
severas regras estabelecidas pelas classes mais favorecidas. Na tentativa de ser o
mais clara possivel e, sobretudo, fidedigna, se interligara os discursos dos agentes a
teoria, de maneira que fiqgue evidente o rigor cientifico dispensado nesta
investigacao.

Na busca de uma melhor explanag&o sobre a tematica das a¢gfes que buscam
a garantia do acesso e da permanéncia na Universidade, iniciam-se as discussoes
partindo-se de uma visdo mais geral sobre as politicas educacionais do governo e
da Universidade, para entdo se afunilar a interpretacdo dos discursos dos sujeitos

pesquisados, expondo para o leitor as caracteristicas concernentes aos mesmos.

51 O ACESSO E A PERMANENCIA DOS ESTUDANTES ORIUNDOS DAS
ESCOLAS PUBLICAS A PARTIR DO OLHAR INSTITUCIONAL

A grande desigualdade de acesso ao ensino superior entre estudantes de
escolas privadas e estudantes oriundos das escolas publicas impulsiona a criacéo
de estratégias institucionais para a melhoria dos dados que se referem ao acesso a
Universidade. A adocdo de medidas que visam a igualdade de acesso na
Universidade publica é uma necessidade nacional, e a implementacdo da Lei
12.711, conhecida como Lei de Cotas, sancionada pelo Governo Dilma Rousseff, no

ano de 2012, é a maior evidéncia desta necessidade.
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Todavia, antes da Lei de Cotas ter sido sancionada pela Presidenta Dilma
Rousseff, muitas foram as discussdes e resisténcias acerca desta tematica. Para os
representantes das classes sociais mais abastadas a politica educacional deve
assegurar somente o direito a educacado de base “liberando os outros niveis do
sistema as leis de mercado” (BIANCHETTI, 2001, p.112).

Ao tornar o processo de selecdo mais equilibrado e ao adotar agbes que
visam 0 acesso e a permanéncia de estudantes oriundos das classes de baixa
renda, negros e indios na Universidade, demonstra-se que comeca a haver um
melhor entendimento do que é meritocracia e do que é igualdade de oportunidades,
através de um conceito muito em voga nas politicas sociais atuais, 0 conceito de
equidade.

O conceito de equidade tem se destacado no nivel nacional justamente por
conta das discussbes acerca da adogcdo de cotas no ensino superior. Para
Aristoteles equidade e justica € a mesma coisa, embora a equidade seja melhor
(1999, p. 109), pois segundo o filésofo, o principio da equidade exige um
reconhecimento das desigualdades sociais. E no sentido de reconhecimento das
desigualdades sociais que tem se implementado politicas educacionais afirmativas.

Segundo Rawls, as desigualdades econbmicas e sociais devem ser
ordenadas de modo a serem ao mesmo tempo:

a) para o maior beneficio esperado dos menos favorecidos
e,
b) vinculadas a cargos e posicdes abertos a todos em

condicdo de igualdade equitativa de oportunidades
(RAWLS, 1997,p.88)

Dessa forma, para Rawls, assim como para Aristételes, equidade esta ligada
a justica e cabe ao Estado a garantia das necessidades fundamentais dos
individuos. Assim, a formulagédo de politicas educacionais voltadas a equidade, que
tem sido uma constante nas universidades em todo o Brasil, tem buscado dar
respostas para esse debate.

A adocédo de politicas afirmativas demonstra que as estratégias promovidas
pelas instituicdes, seguindo orientagdes governamentais, buscam o desenvolvimento
de um modelo social que visa, justamente, maior beneficio para aqueles menos

favorecidos.
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Neste sentido, ainda que o liberalismo reconhega como nos diz Bobbio, que a
igualdade de direito ndo garante que haja equidade entre as classes sociais, uma
vez que sao necessarios privilégios juridicos e beneficios materiais para os
economicamente nao privilegiados (BOBBIO, 1986, p.604), ha ainda muito a ser
feito institucionalmente para a garantia da equidade de acesso e permanéncia na
Universidade, pois a implementacdo de politicas sociais que visam prover as
necessidades dos grupos que foram excluidos do processo educacional, expressa
um conflito entre classes que € incessante.

Dessa forma, neste conflito de classes, a agéo institucional, no nivel local, se
torna imprescindivel para atender as necessidades dos menos favorecidos. Os
dirigentes locais sdo os agentes mais proximos das realidades dos alunos oriundos
das escolas publicas, e sédo, também, esses dirigentes aqueles que tém a
possibilidade de identificar quais sdo as reais necessidades de cada grupo e fazer a
interlocucd@o entre os alunos e os responsaveis pelas politicas publicas de acesso e
permanéncia, atraves, sobretudo, das politicas de assisténcia estudantil.

E neste sentido que passamos a analisar as entrevistas dos principais
dirigentes ligados ao curso de Pedagogia da UFBA, o Diretor da FACED e a
Coordenadora do curso de Pedagogia da referida instituic&o.

A Universidade publica tem o compromisso social de formar cidaddos. Neste
sentido, ndo pode negligenciar a realidade social dos atores para qual presta
servico.

Dessa forma, o papel dos gestores de uma Faculdade publica é de suma
importancia, pois é na postura desses gestores, através do planejamento de suas
acdes em conjunto com o corpo docente e técnico, que pode diminuir a distancia
entre o aluno que necessita de apoio e a instituicao.

A Universidade Federal da Bahia dispds de alguns recursos para a promogao
de acgbes que tinham como objetivo 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
oriundos das escolas publicas. Neste sentido, fez associa¢cbes com Instituicdes
Plblicas tanto no ambito estadual, quando municipal, além de Organizacdes nao
governamentais ou Fundacdes (SANTOS, 2009).

A Faculdade de Educacio, em particular, cabe auxiliar os alunos na garantia
dos seus direitos, uma vez que é da Pro-Reitoria de Agdes Afirmativas e Assisténcia

Estudantil, através da Coordenacdo de Programas de Assisténcia ao Estudante, a
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responsabilidade de assistir aos alunos desfavorecidos, oferecendo apoio
socioeconOmico a estes agentes.

Em entrevista com Diretor da Faculdade de Educacéo, quando perguntado se
conhecia as politicas de permanéncia implementadas pela UFBA para os alunos

oriundos das escolas publicas, o gestor respondeu:

Tenho um conhecimento vago. Daquilo que eu sei tem as bolsas na
PROAE. Eu ndo tenho muita aproximagdo com as politicas, pois elas
sdo centralizadas nas pro-reitorias.

Percebe-se no discurso do Diretor que ndo ha articulacdo entre as acodes
desenvolvidas pela UFBA no geral e as acdes desenvolvidas na FACED,
especificamente. Essa falta de didlogo mais consistente entre a Faculdade e os
Orgéos da Administracdo Central formuladores e implementadores das politicas de
acOes afirmativas, provavelmente influencia negativamente na garantia do acesso ao
apoio oferecido pela UFBA aos estudantes que mais necessitam.

Entre os servigcos prestados pela PROAE estdo a Residéncia Universitaria, o
Restaurante Universitario, a Creche, o Auxilio ao Estudante, as Bolsas Alimentacéo
(UFBA, 2012)

Quando perguntado se ha algum projeto ou acdo desenvolvida pela FACED
para receber os alunos oriundos das escolas publicas e/ou cotistas, o Diretor da
Faculdade respondeu que ndo havia nenhum projeto especifico nesse sentido.

A partir da resposta do Diretor, fica a pergunta: por que a Faculdade de
Educacao, que possui um curso de Pedagogia, no qual a maioria da populacao é
oriunda das escolas publicas, ndo desenvolve nenhuma acdo no sentido de
promover o melhor acolhimento e acompanhamento deste estudante?

Ao ser perguntado sobre qual o entendimento da Direcdo da FACED sobre
como os alunos enfrentam as dificuldades encontradas no decorrer do curso de

Pedagogia o Diretor respondeu:

Nado tenho feito um acompanhamento das mobilizagcbes dos
estudantes. Existe uma grande migrac&o para projetos de Pesquisa e
Extensdo como o PIBIC, PIBID e também para o Permanecer, além
dos estagios fora da Universidade. Essas sdo as principais
estratégias dos estudantes para se manter na Universidade.

Ja a Coordenadora do curso de Pedagogia respondeu:
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A maioria procura enfrentar com criatividade e resisténcia, buscando
apoio financeiro nos projetos PIBIC, PIBID, Permanecer, e etc.
Alguns acabam por desistir ou trancar disciplina e semestre;

Neste sentido, parece haver um olhar mais atencioso por parte do Diretor e da
Coordenadora do curso de Pedagogia, ja que existe realmente uma grande
movimentagcdo de estudantes que participam de projetos de Pesquisa e Extensao,
como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) que visa
apoiar a politica de iniciacéo cientifica desenvolvida nas Instituicbes de Ensino e/ou
Pesquisa, por meio da concessdo de bolsas de Iniciacdo Cientifica (IC) aos
estudantes de graduacao integrados na pesquisa cientifica. Segundo o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPQ™, o PIBIC tem como

objetivos especificos:

» despertar vocacao cientifica e incentivar novos talentos entre estudantes de
graduacéao;

e contribuir para reduzir o tempo médio de titulagdo de mestres e doutores;

» contribuir para a formacao cientifica de recursos humanos que se dedicaréo a
gualquer atividade profissional,

e estimular uma maior articulacéo entre a graduacéo e a pds-graduacao;

e contribuir para de recurso humanos para a pesquisa,;

» contribuir para reduzir o tempo médio de permanéncia dos alunos na poés-
graduacéo;

e estimular pesquisadores produtivos a envolverem alunos de graduacdo nas
atividades cientifica, tecnoldgica e artistico-cultural;

e proporcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado, a
aprendizagem de técnicas e métodos de pesquisa, bem como estimular o
desenvolvimento do pensar cientificamente e da criatividade, decorrentes das
condicbes criadas pelo confronto direto com os problemas de pesquisa; e

» ampliar 0 acesso e a integracdo do estudante a cultura cientifica.

Percebe-se que em nenhum dos objetivos do PIBIC esta colocado o apoio
socioecondmico ao bolsista deste Programa. Todos os objetivos do programa visam
a formacédo de um pesquisador com qualidade, preparado para adentrar no mundo

da pesquisa de forma aprofundada.

!5 As informacdo mencionadas foram encontradas e®8itial do CNPq : http://www.cnpq.br/web/guestipi
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No entanto, como sera demonstrado no topico destinado a analise dos
discursos dos estudantes, o PIBIC aparece como uma das mais importantes
estratégias do estudante para a permanéncia na Faculdade.

N&o obstante, no CNPq ha outro programa chamado PIBIC nas Acdes
Afirmativas — PIBIC Af, o qual é dirigido as universidades publicas que séao
beneficiarias de cotas PIBIC e que tém programa de ac¢des afirmativas.

Segundo o CNPg, o objetivo deste programa é oferecer aos alunos
beneficiarios das politicas de ac¢des afirmativas a possibilidade de participacdo em
atividades académicas de iniciagdo cientifica.

Contudo, apesar do PIBIC Af ser um programa realizado em parceria com a
Subsecretaria de Politicas de Acbes Afirmativas da Secretaria de Politicas de
Promocao de Igualdade Racial - SUBPAA/ SEPPIR, ndo é objetivo deste programa
0 apoio socioecondmico ao bolsista, ainda que a maioria dos beneficiarios das acdes
afirmativas seja oriunda das escolas publicas e de baixa renda.

Outro programa citado pelo Diretor e pela Coordenadora como uma das
estratégias utilizadas pelos estudantes de Pedagogia oriundos das escolas publicas
para permanecer no curso, foi o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID. De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, o PIBID € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a
valorizacéo da formacao de professores para a educacao basica. Na UFBA, o PIBID

é dirigido aos estudantes dos cursos de licenciatura da UFBA e tem como objetivos:

a) incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacéo
Basica;

b) contribuir para a valorizacdo do magistério;

c) elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre a Educacdo Superior e a
Educacédo Basica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem;
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e) incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas no processo de formacao inicial para o magistério; e

f) contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura.

(http://lwww.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid)

Como é possivel perceber, o PIBID também ndo é um programa direcionado
para 0 apoio socioecondmico dos alunos mais desfavorecidos. Mesmo assim, ele
também foi citado tanto pelo Diretor da FACED, quanto pela Coordenadora como
estratégia de permanéncia no curso de Pedagogia. O PIBIC e o PIBID sao
programas que diferem nos seus objetivos especificos, mas se complementam no
objeto mais geral que € o de promocdo da formacdo académica dos alunos
bolsistas.

Dessa forma, a questdo que se coloca é: por que em vez de utilizar os
programas PIBID e PIBIC para atender aos objetivos a que sdo destinados, 0s
estudantes oriundos das escolas publicas os utilizam como estratégia de
permanéncia no curso de Pedagogia? Uma possivel resposta para essa questao
pode ser percebida no discurso da Coordenadora do curso quando diz que o
estudante procura “apoio financeiro” nesses programas, pois tanto o PIBIC quanto o
PIBID oferecem bolsas que podem chegar ao valor de R$ 400,00, valor esse que,
ainda que seja pouco, ajuda a enfrentar algumas das principais dificuldades citadas
pelos estudantes para se manter na Universidade: a dificuldade no pagamento do
transporte até a Faculdade e a alimentacao.

O ultimo programa citado pelo Diretor como estratégia dos estudantes para
permanecer no curso de Pedagogia é o programa Permanecer. Dos programas
citados pelos representantes institucionais da Faculdade de Educagdo como
estratégias de permanéncia no curso de Pedagogia, esse € 0 Unico que tem
justamente esse fim.

De acordo com as Diretrizes do Programa Permanecer - 2013, o Programa foi
criado com recursos da politica de descentralizacdo orcamentaria da Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educagdo — SESU/MEC, com aplicagédo
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destinada a bolsas de permanéncia e atualmente é mantido com recursos do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES. Ainda de acordo com as Diretrizes, 0
Programa constitui-se em uma rede de acdes nos campos de ensino, pesquisa e
extensdo, voltada, principalmente, a formacdo e ao apoio social aos estudantes,
bem como a consolidacdo de novas estruturas universitarias que possibilitem a
sustentabilidade da politica de acesso e permanéncia no ensino superior.

Esse Programa, que teve sua discussao iniciada no primeiro capitulo, é
retomado nesta parte, em funcédo de sua relevancia para a compreensao do objeto
de estudo desta pesquisa. Segundo Dyane Santos, que estudou o Permanecer de
forma aprofundada na sua tese de doutorado, 0 nome do Programa esta muito mais
ligado a permanéncia do que os demais, além disso, ele atende a muitos estudantes
em suas necessidades materiais e de formacédo académica (SANTOS, 2009).

Ainda segundo a autora, a permanéncia deve ser considerada tanto em seu
aspecto econémico, quanto didatico pedagdgico, ou seja, a permanéncia deve ser
algo que possibilite a transformacéo do individuo (SANTOS, 2009).

Em consonancia com o pensamento da autora, foi feita a seguinte pergunta
ao Diretor da FACED: como avalia as politicas de acesso e permanéncia praticadas
pela UFBA? Sao eficazes? A resposta do Diretor demonstra um “modesto”

contentamento com os resultados das politicas empregadas pela Universidade

N&ao tenho dados sobre isso e ndo tenho muito que dizer. As politicas
tém melhorado aos poucos e a UFBA é pioneira neste sentido. H&
um movimento de melhoria das Residéncias Universitarias e do
Restaurante Universitario. Pensando no que se tinha, o saldo é
positivo, mas muita coisa tem de ser feita ainda.

A pergunta feita ao Diretor da FACED tinha como pretenséo, justamente,
colher as impressdes de um olhar mais amplo e aprofundado, pois os fatores
envolvidos para a afericdo do “sucesso” ou do “fracasso” de uma politica exigem
grande esfor¢co de andlise (Hofling, 2001). Neste sentido, sabendo que as acdes
empreendidas pela Universidade ndo se desenvolvem sem a colaboracdo e o
empenho de todos os envolvidos, esperava-se na resposta do Diretor, elementos
gue remetessem, também, ao papel desempenhado por sua gestdo para a garantia
do “sucesso” das politicas implementadas pela Universidade, principalmente pelo
Programa Permanecer, que é um programa essencial para os estudantes de baixa

renda.
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Assim, percebe-se, mais uma vez, que falta uma maior aproximacao entre as
acbes implementadas no ambito da Faculdade e as politicas de acesso e
permanéncia definidas no nivel mais amplo da Administracdo Central da
Universidade.

Quando perguntado sobre a importancia do tema acesso e permanéncia no
projeto de gestdo da FACED, o Diretor, que esta a frente do cargo ha apenas um
ano, respondeu que a Direcdo tem se preocupado em dar visibilidade aos
estudantes, criando grupos de extensdo que teriam como uma das finalidades
manter os estudantes na instituicao.

Ja a Coordenadora do curso de Pedagogia, que esta a frente do cargo ha
dois anos, disse que o tema acesso e permanéncia sdo de fundamental importancia
para a Coordenacdo, porque, segundo ela, atravessa todas as questbes que

envolvem o funcionamento do curso, e completou:

A aprendizagem do aluno precisa ser encarada como a principal
raz8o para a existéncia de qualquer curso e se a garantia da

z

permanéncia é separada da garantia do acesso, ou ndo sao
garantidas na mesma proporcdo, o aluno tera a sua aprendizagem

7

prejudicada. Ou seja, ndo basta entrar na Universidade, €
fundamental permanecer de forma digna e plena.

Percebe-se que ha um olhar da Coordenadora para questédo da aprendizagem
e, como esperado, € justamente essa a preocupacdo da gestora que mais esta
proxima aos estudantes, em contato direto com 0s seus anseios e dificuldades.

O Diretor também ressaltou que foi solicitada a Reitoria, a criacdo de pontos
de alimentacdo na FACED. Segundo o gestor, houve uma grande articulacdo para
que esse ponto de alimentagéo fosse construido nas dependéncias da FACED, mas
houve uma reavaliagdo da proposta considerando-se que a possivel construcao do
ponto de alimentacéo devera ser feito no Pavilhdo de Aulas do Canela (PAC), prédio
que se localiza atualmente ao lado da FACED, o que, com certeza, nédo
comprometera o acesso dos estudantes da FACED.

A criacdo desse ponto de alimentagdo certamente poderd vir a ser um
importante beneficio para os estudantes oriundos das escolas publicas, uma vez que
esses agentes possuem baixa renda e nao poderiam arcar com as despesas
referentes a alimentacdo nos restaurantes que obtiveram a concessao para

funcionamento no Campus do Canela. Assim, se a instalagcdo desse ponto de
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alimentacao realmente acontecer, sera uma das a¢des mais valiosas implementadas
pela instituicdo no que se refere ao apoio ao estudante de baixa renda e oriundo de
escola publica, ndo somente para o curso de Pedagogia, mas para a UFBA como
um todo, pois o auxilio a alimentacdo € um dos apoios que os estudantes de baixa
renda mais necessitam para permanecer no ensino superior.

Apbs identificar e analisar as acdes da Dire¢do da Faculdade de Educacéo e
da Coordenacdo do curso de Pedagogia percebe-se que ha um esfor¢co para a
garantia da permanéncia do estudante oriundo de escola publica e de baixa renda,
no curso de Pedagogia. Ndo obstante, é necessario que haja uma maior
interlocugéo entre esses agentes e 0s setores da Administragdao Central da
Universidade responsaveis pelas politicas de acdes que tém esse fim, para que 0s
alunos possam enfrentar com sucesso as condicbes que contribuem de forma
negativa para o seu aprendizado e a sua formacao académica.

Para que se tenha um melhor entendimento sobre as estratégias
implementadas pelos estudantes oriundos das escolas publicas no curso de
Pedagogia, foi necesséario identificar o habitus desses agentes. A luz da teoria
bourdieusiana que embasou toda essa investigacdo, sera demonstrado ao leitor, a
partir do proximo item, como o habitus desses agentes influencia nas estratégias
utilizadas pelos mesmos para 0 acesso e para a sua manutencao no curso de

Pedagogia.

5.2 O HABITUS COMO DEFINIDOR DAS ESTRATEGIAS DE ACESSO E
PERMANENCIA

E comum, quando s&o analisados aspectos referentes a biografia de alguns
profissionais, perceber que os mesmos tiveram grande influéncia da familia em suas
escolhas profissionais. N&do é raro encontrar familias inteiras de médicos, dentistas,
advogados, empresarios, artesdos, entre outras profissdes. Segundo a teoria
boudieusiana, o principal determinante nas escolhas profissionais € aquilo que ele
denominou de habitus.

O conceito de habitus esta presente na obra do socidlogo Pierre Bourdieu e
pode ser compreendido, de uma forma mais simplificada, como um sistema de
esquemas perceptiveis, de pensamentos e de acbes adquiridas de maneira

duradoura, geradas por condi¢cdes objetivas, mas que tendem a persistir apesar das
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mudancas de algumas condi¢cfes. O habitus enquanto sistema de esquemas gera
acOes coerentes relativas ao grupo ou classe de origem, dessa forma, o habitus néo
€ universal e nem mesmo especifico a um individuo.

Segundo a teoria bourdieusiana, o habitus é o elemento central da
reproducao social e cultural porque é capaz de gerar comportamentos regulares que
condicionam a vida social dos individuos em relagdo a sua classe de origem.

Corroborando com Bourdieu, Norbert Elias faz uma importante consideracao:

A ordem invisivel dessa forma de vida em comum que ndo pode ser
diretamente percebida oferece ao individuo uma gama mais ou
menos restrita de funcbes ou modos de comportamento possiveis.
Por nascimento, ele esta inserido num complexo funcional de
estrutura bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de
acordo com ele, e, talvez, desenvolver-se mais, com base nele. Até
sua liberdade de escolha entre as fungbBes preexistentes € bastante
limitada. Depende largamente do ponto em que ele nasce e cresce
nessa teia humana, das funcdes e da situacdo de seus pais, e, em
consonancia com isso, da escolarizacdo que recebe (ELIAS, 1997, p.
21)

Sendo assim, no processo de socializacdo de cada agente, em relacdo a
educagdo, hd um conjunto de processos que sdo voltados para assegurar ao
individuo a formacéo de competéncias requeridas pela sociedade. Esse processo de
formagéo acontece de forma mais enfatica durante os primeiros anos de vida do
individuo, quando se inicia o desenvolvimento da capacidade de estabelecer
ligacdes sociais.

A familia é um dos agentes de socializagdo mais importantes, é ainda um dos
responsaveis pelo desenvolvimento da identidade dos atores, pois a familia
transmite os sistemas de valores implicitos e explicitos que sao definidos por
Bourdieu como ethos.

No primeiro capitulo desta investigacdo, quando foram discutidos alguns dos
conceitos utilizados nesta parte da pesquisa, foi explicitado que os alunos que sao
provenientes de familias privilegiadas tendem a obter maior sucesso educacional e
de forma menos dificultosa. Isso ocorre porque, diferente das familias de baixa
renda, estes alunos sédo dotados de um patriménio de conhecimento, habilidades e
valores que favorecem o seu percurso formativo; sdo dotados de um capital cultural

reconhecido como legitimo.
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Nas familias de baixa renda, o processo acontece na proporcao inversa
porque o capital cultural e o ethos de classe definem a hereditariedade cultural que
cada estudante porta consigo.

As familias dos estudantes oriundos das escolas publicas do curso de
Pedagogia, como ja demonstrado no segundo capitulo dessa investigacao, tendem a
ser de baixa renda e a possuirem, também, basica ou pouca escolaridade.

Além disso, esta pesquisa identificou, apds a analise das entrevistas, que
todos os alunos participantes da investigacdo moram em bairros periféricos, nos
guais ndo vivenciaram atividades culturais de lazer que complementasse de forma
determinante a formacdo de capital cultural dentre aqueles reconhecidos como
legitimos.

Segundo o relato dos estudantes entrevistados, quando ocorria algum evento
cultural em seus bairros, geralmente era ligado a religido e a pratica de esportes
como futebol e algumas gincanas.

De modo geral, nessas condi¢cdes, o acumulo de capital cultural se torna
muito mais dificultoso para o estudante, e os discursos desses atores demonstram,
justamente, essa dificuldade.

Entre as dificuldades mais influentes na vida escolar desses atores, aquela
gue mais se destacou foi a dificuldade financeira. O mais interessante neste aspecto
€ que os agentes tém consciéncia da sua condicdo, como é possivel perceber no

discurso de uma aluna do curso Noturno de Pedagogia:

Eu conheco as dificuldades que eu tive... ir pra escola com fome,
pais alcoollatras, pai que batia ha minha mée. Entdo é assim, toda
uma realidade diferente, e isso dificulta a nossa aprendizagem
realmente, na leitura, na escrita, isso refletiu na minha vida até hoje
(Aluna A — Noturno).

Percebe-se nas condi¢des vividas por esta aluna, ainda que ndo se tenha
feito uma andlise da sua histéria de vida de forma exaustiva, que, dificilmente, ela
contou com o apoio material e moral dos pais, em particular do interesse deles no
processo de instrucdo a que foi submetida ao longo da sua trajetoria escolar. O
apoio da familia € condicdo indispensavel para que o estudante possa dispor de
adequadas fontes de recursos, tanto financeiros quanto morais, para adquirir 0s

bens necessarios a sua formacao.
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Provavelmente, a condicdo de violéncia psicolégica pela qual a aluna foi
Sujeita ao presenciar situagdes como brigas entre os pais e o frequente alcoolismo
dos mesmos, ndo € uma regra para todos os estudantes de baixa renda e oriundos
de escola publica no curso de Pedagogia. Todavia, essa situacdo também n&o pode
deixar de ser considerada como fator que esta presente em muitos ambientes das
familias de baixa renda e que séo presenciadas e vivenciadas pelos alunos de forma
direta ou indireta, influenciando, assim, negativamente na formacdo de capital
cultural do agente, a partir do momento em que suas condi¢des emocionais estaréo
abaladas.

Dando prosseguimento a analise do habitus dos estudantes entrevistados,
guando perguntados se 0s pais ou responsaveis incentivaram a busca pelo ingresso
no ensino superior, houve um equilibrio entre as respostas, pois dos dez
entrevistados nesta pesquisa, seis responderam “sim” e trés responderam n&o, e um
nao respondeu.

Entre aqueles que responderam “sim”, o incentivo comum era no ambito
financeiro, principalmente no pagamento de cursinhos pré-vestibulares. Entre
agueles que responderam “ndo”, 0 motivo, mais uma vez, estava atrelado a renda,
pois 0s pais ndo tinham condigcbes de pagar cursinho pré-vestibular e eram os
préprios agentes que tinham de custear os estudos e, além disso, ainda deviam

ajudar nas despesas da casa, como se pode observar nos discursos abaixo:

N&o, [incentivaram] porque eu tive que trabalhar para ajudar no
sustento da casa. SO depois do meu ingresso na faculdade eles me
“deu” apoio. (Aluna A — Noturno)

S6 minha mae. Ela incentivava contribuindo com questbes
financeiras. (Aluna B — Matutino)

Sim! Apo6s a conclusdo do ensino médio eles me matricularam no
curso pré-vestibular. (Aluna C — Matutino)

Entre os elementos essenciais da cultura familiar transmitida aos estudantes
existe mais ou menos um capital que se exprime na consciéncia dos custos
referentes a instrucdo. Os valores que dizem respeito a escolha da carreira sao
determinantes da futura condicdo desses agentes, e aqui esta um dos aspectos

mais perversos do habitus.
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Ainda que os pais ou responséaveis das familias de baixa renda incentivem os
alunos a prosseguirem seus estudos, a escolha da carreira esteve condicionada a
sua condicdo de classe. Esse fator ficou evidente em praticamente todos os

discursos dos estudantes entrevistados, aqui representados pelo discurso abaixo:

Eu queria entrar na UFBA de qualquer forma, eu sabia que meu pai e
minha mae nao tinham condi¢cbes de pagar uma faculdade particular
pra mim e de inicio era Jornalismo. Entdo, eu achei mais favoravel
que eles pagassem um cursinho pré-vestibular, fazer aquele
investimento todo para que eu tivesse o ingresso na faculdade
publica e eu ficaria muitos anos sem pagar nada, entendeu? [...]

Era uma utopia [cursar Jornalismo} porque era um curso grande, era
um curso “bonito”, s6 que eu ndo tinha no¢cdo nem de como funciona
a politica aqui pra cursar uma Faculdade de Comunicacdo aqui na
UFBA. A concorréncia era grande, eu fiz, mas na segunda fase
acabei ndo passando pela redacdo porque eu nao fiz um bom
desenvolvimento do tema. (Aluna C — Matutino)

O discurso acima demonstra, claramente, que existe uma desigualdade nas
condicdes de acesso ao ensino superior. O habitus € determinante neste aspecto
porque ndo permite as condi¢cdes necessdarias para que o estudante consiga romper
com as diferencas existentes entre os diferentes grupos sociais, diferenca essa que
ainda é confirmada pela Universidade.

E importante salientar que, mesmo ap6s a implementacdo das cotas, 0
processo de vestibular ainda é assentado no principio da meritocracia e, dessa
forma, distancia, os agentes oriundos das escolas publicas dos cursos mais
concorridos ou até mesmo do ensino superior.

O discurso de uma aluna do curso Noturno de Pedagogia também chama

atencao justamente para o papel da Universidade nesse processo de selecao:

Na verdade aqui é uma faculdade publica, mas que é “visada” para
os alunos elitizados, que vém da burguesia, alunos que vem do
Sartre, do Anchieta, e outros colégios particulares que tém realmente
uma base educacional maior da que eu tive [...] (Aluna A — Noturno)

Percebe-se a partir do relato da aluna que, mesmo em um contexto de
melhoria nas taxas de acesso a Universidade pelas camadas mais pobres da
sociedade, a possibilidade de acesso aos cursos superiores de alto prestigio ainda é
privilégio de poucos. Devemos salientar que quando ha o interesse das classes de

baixa renda pelos cursos de alto prestigio, entdo as chances de ingresso se tornam
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mais dificeis, pois a Universidade ainda é vista como um espaco distante destes
agentes, jA que possuem menor quantidade de bens econémicos € um universo
cultural mais restrito dentre os bens culturais legitimados. Os estudantes sé&o
conscientes da condicdo de concorréncia que precisam estabelecer com os alunos
das classes mais abastadas.

E preciso chamar a atencdo para o momento da entrada do estudante de
baixa renda na Universidade. Nao € raro perceber que devido ao fato de nao
estarem acostumados ao habitus académico, o agente enfrente dificuldades em
diversos sentidos, sobretudo, em relacdo a aprendizagem. Assim, apos a batalha
para ingressar na Universidade o desafio passa a ser aquele da permanéncia, pois o0
aluno deve adaptar-se aos codigos do ensino superior, aprender a utilizar suas
instituicées e assimilar suas rotinas (COULON, 2008, p.32).

Neste sentido, o estudante se depara com um mundo onde quase tudo se
torna complexo, as cobrancas e as expectativas recaem sobre eles com um peso

muito grande, como relatou uma aluna:

No inicio eu tive dificuldade principalmente na producdo de texto,
porque o que a UFBA exige aqui na verdade nds ndo temos na
escola publica. Nés ndo tivemos essa disposicdo de ficar
escrevendo, de saber as concordancias, até mesmo coisas simples,
de concordancia, tudo foi aprendido assim superficialmente. E
também a realidade na hora de apresentar o seminério, eu tive a
dificuldade de me adequar e de interagir com o grupo. Entdo eu
fiquei trabalhando um tempo, assim... e tive que sair do trabalho
porque ndo estava dando conta da UFBA sendo a noite. Porém, a
exigéncia do estudo... tive dificuldade de fazer artigos que eu nao
sabia e ai eu tive que sair [do trabalho]. (Aluna A — Noturno)

Ainda de acordo com Coulon, o processo de afiliagdo é longo e ocorre por
etapas que vai do estranhamento , que € aquela mais complicada porque diz
respeito aos primeiros dias na universidade; logo depois vem a etapa chamada de
tempo de aprendizagem, na qual paulatihamente o0 estudante comeca a
compreender as rotinas institucionais e a incorporar as competéncias necessarias
para o desenvolvimento da sua autonomia e comecam a desenvolver as estratégias
necessaria a “sobrevivéncia”’ na instituicao; e, por fim, o tempo de afiliagdo , no qual
0 agente, finalmente se sente incorporado a instituicdo tanto intelectualmente quanto
mesmo institucionalmente, com competéncia suficiente para interpretar, criticar e

incorporar os codigos referentes a sua formacédo (COULON, 2008).
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Para aqueles que lograram éxito em uma das instituicdes académicas mais
privilegiadas da sociedade, 0 processo proporcionou mudancas significativas. Entre
as transformacbes na vida desses agentes, foram citadas as seguintes:
amadurecimento pessoal e profissional; melhoria no conhecimento (vocabulario
apareceu de forma inusitada no discurso de uma estudante); melhor visdao do
mundo; respeito da familia; e maior expectativa em relacdo ao futuro profissional.

Um dos discursos que representa de forma emblematica essa transformacéo, diz:

Sim, houve um amadurecimento pessoal. A isso relaciono as
pessoas da area que conheco (professores) e 0 estagio que vem
reforcando a minha pratica como professora. (Aluna C — Matutino)

As transformacgdes a que os agentes se referem fazem parte de um conjunto
de modificacdes (necessarias) na vida do futuro profissional. Na verdade, € um
processo de interacdo com o espaco social (Universidade), do qual passaram a
fazer parte. O espaco social tende a se retraduzir, de maneira mais ou menos
deformada, no espaco fisico sob a forma de certo arranjo de agentes e propriedades
(BOURDIEU, 2007, p.164).

Segundo Bourdieu o agente esté ligado a um espaco, o do campo, no interior
do qual ndo se confunde com a proximidade somente fisica, ou seja, a simples
inclusdo material. O estar na Universidade é um estar inscrito no mundo, mas

incluido no mundo, naquilo que Bourdieu chama de ilusio:

A ilusio constitui o campo como espaco de jogo e faz com que os
pensamentos e as acdes possam ser afetados e modificados a
despeito de qualquer contato fisico ou na falta de qualquer interacao
simbdlica, em particular na e pela compreensdo (BOURDIEU, 2007,
p.165).

Assim, o estudante compreende o mundo da universidade porque esse
mundo passou a ser dotado de sentido. E essa compreensao sé se tornou possivel
porque 0 agente passou a estar presente neste mundo de forma duravel, ou seja,
porque permaneceu na Universidade de forma duravel, permitindo assim ser
modificado por ela.

Sendo assim, a Universidade deve possibilitar ao maior namero de

estudantes a oportunidade de sofrerem essas transformacbes, uma vez que o
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sujeito é capaz de construir uma realidade social, diferente daquela de origem, no
curso da experiéncia social promovida pelo estar na Universidade.

E neste sentido que se passara a expor nos itens finais deste capitulo, as
estratégias implementadas pelos estudantes para romper com as dificuldades tanto
no acesso quanto na permanéncia no curso de Pedagogia, e como 0 estudante
utiliza do apoio institucional como importante estratégia para assegurar o seu lugar
Nno ensino superior.

Abordaremos neste momento da investigacdo as estratégias que 0s
estudantes oriundos das escolas publicas utilizaram para acessar e permanecer no
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia. Para alcancar este objetivo
foi necessario compreender as nuances que fizeram com que estes agentes
devessem implementar tais estratégias.

Assim, desde o primeiro capitulo foi realizado um estudo aprofundado do
campo social que acomoda este agente. Neste sentido, foi tragado um panorama
das condicbes de desigualdade no qual se deu o processo educacional tanto no
nivel macro, através do estudo da evolucdo da educacéo superior no Brasil, quanto
no nivel micro e pontual, através do estudo mais aprofundado sobre o acesso do
estudante oriundo da escola publica na UFBA, especificamente no curso de
Pedagogia. A analise foi complementada com a identificacéo do perfil social atual do
estudante do curso de Pedagogia e a apresentacdo dos fatores que compde o
habitus do sujeito pesquisado, representado pelos estudantes que participaram
desta pesquisa.

Finalizada toda essa parte de investigacdo, as estratégias que passardo a
ser apresentadas neste capitulo séo o retrato de um pequeno recorte da realidade
social destes agentes. Seguindo a teoria bourdieusiana, é preciso ressaltar que os
agentes sociais sdo dotados de habitus inscritos nos corpos por experiéncias
passadas. No entanto, os sistemas de esquemas de percepcéo, de apreciacao e
acao permitem ao agente reagir ou engendrar estratégias.

De acordo com Bourdieu, estratégias sao sequéncias de acdes objetivamente
orientadas para uma finalidade e observaveis em todos os campos (2007, p. 169).
Para esta investigacdo justifica-se a abordagem deste conceito de estratégia
utilizado por Bourdieu, na medida em que 0s sujeitos de pesquisa implementaram

diferentes a¢des orientadas para o fim tanto de acessar quanto de permanecer no
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curso de Pedagogia. Nao obstante, é preciso salientar que o agente nunca é por
inteiro sujeitos de suas praticas (2007, p.169).

Para uma melhor compreensdo das estratégias implementadas pelos
estudantes, foi realizada uma divisdo entre os dois eixos principais. Primeiramente
serdo apresentadas as estratégias de acesso ao curso de Pedagogia e, em seguida,
as estratégias de permanéncia. E importante salientar, no entanto, que algumas das
estratégias envolveram também familiares e amigos dos sujeitos de pesquisa, se

configurando entdo como uma estratégia grupal.

5.3 ESTRATEGIAS DE ACESSO

O que faz com que estudantes oriundos das escolas publicas, com pais que
possuem pouca escolaridade e baixa renda tenham motivagcdo para continuar os
estudos? Entre os entrevistados, a maioria das respostas se traduz numa vontade
de mudar de vida e, principalmente, melhorar as condi¢des financeiras, como pode

se perceber nos discursos abaixo:
A vontade de mudar de vida, atingir melhores empregos e colaborar
mais com o sustento da casa. (Aluna A — Noturno)

A busca por melhores condi¢bes salariais. (Aluna D — Noturno)

Devido a esta motivacdo, os estudantes implementaram diferentes estratégias

de acesso ao curso de Pedagogia que ora seréo apresentadas.

5.3.1 ESTRATEGIAS PARA ROMPER AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

E comum encontrarmos discursos de pessoas que expdem a sua insatisfacio
com o0 ensino nas escolas publicas. Ao analisar os discursos dos entrevistados foi
confirmada essa insatisfagdo, mas n&o somente isso. As dificuldades de

aprendizagem tém origem no ensino fundamental e se estendem até o ensino
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médio, obrigando os agentes a se cercarem de estratégias para uma melhor

compreensao dos conteudos.

No ensino fundamental levava as atividades para o professor ajudar
a responder. No ensino médio participava de pré-vestibular para
reforcar o conteudo. (Aluna C — Matutino)

Na verdade tinha muita dificuldade e ficava perguntando aos colegas
de classe. (Aluna D — Noturno)

Ao analisar os discursos acima, inferimos que o0s agentes ndo estavam
imersos em universos escolares constituidos de um processo que lhes permitissem
autonomia suficiente para a compreensao dos contetdos cobrados pela instituicdo
escolar, nos diferentes niveis.

Neste sentido, a estratégia de levar as atividades para que o professor
ajudasse a responder e pedir a ajuda de colegas remete a duas suposicdes: a
primeira que estes agentes ndo possuiam no seu nucleo familiar pessoas capazes
de ajuda-los no cumprimento das tarefas escolares; e a segunda demonstra que o
proprio agente nao tinha condicdo de fazé-las. Essas caracteristicas se confirmam
pelo fato de que os pais e/ou responsaveis possuiam baixa escolaridade nao tendo
condi¢cbes de ajuda-los no dominio das competéncias e habilidades necessarias ao
seu desenvolvimento escolar.

As questdes acima remetem ainda ao entendimento de que a instituicao
escolar preserva procedimentos que dificultam o aprendizado dos conteudos de
forma autbnoma por estes agentes. Possivelmente estes sujeitos poderiam se
colocar como fracassados diante da instituicdo escolar por ndo serem dotados do
conhecimento necessario para a obtencdo de um desempenho considerado
adequado as exigéncias escolares. No entanto, perceber-se que desta posicéo

podera advir uma vantagem, pois segundo Bourdieu:

(...) ttm mais chances de tomarem consciéncia do que para 0s
outros Ihes parece evidente, pelo fato de se verem obrigados a se
vigiar e a corrigir conscientemente os “primeiros movimentos” de um
habitus gerador de condutas pouco adaptadas ou deslocadas (2007,
p.198)

Os discursos dos agentes confirmam essa consciéncia a que refere Bourdieu.

A andlise que empreendemos nesta pesquisa identificou que a maioria dos
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entrevistados tiveram problemas para ingressar no ensino superior. Devido a este
fato, muitos deles recorreriam a uma estratégia comum, a matricula em um cursinho

pré-vestibular.

Sempre estudei em escola publica, no meu ensino fundamental e o
médio também. E na verdade assim eu ndo sonhava, assim, pensava
gue eu ndo tinha condi¢gbes de entrar, mas eu fiz um ano de cursinho
pré-vestibular, e fiz grupo de estudos para tentar o que a UFBA
exigia de um aluno de escola publica porque eu acho que eu nao
tinha condi¢cdes adequadas dentro da propria escola. (Aluna A —
Noturno)

Tentava ao maximo internalizar o que era transmitido pelo professor.
(Aluna E — Matutino)

Estudava em casa no turno oposto. (Aluna F — Noturno)

Banca para melhorar no aprendizado, pois a escola publica tem seu
ensino precario e sdo muitas greves. (Aluna G — Noturno)

Sim. Primeiro fiz um cursinho comunitario para os moradores do
bairro que ndo tinham condi¢cBes de pagar. O mesmo acontecia em
um espaco cedido pela igreja e os professores eram voluntérios. O
fato dos professores serem voluntarios dificultava o andamento do
curso, pois estava sempre faltando professor. Por conta disso, como
ja estava trabalhando, resolvi pagar um cursinho acessivel, indicado
por colegas. (Aluna B — Matutino)

Essa consciéncia de si, consciéncia do lugar que ocupa no espaco social,
sera debatida de forma aprofundada mais a frente, pois interfere nas decisfes dos
agentes de forma emblematica. Neste momento, cabe esclarecer que um dos seus
possiveis efeitos €, justamente, a tentativa de fuga do determinismo de classe
através do prolongamento da trajetoria escolar complementando os estudos com
recursos extras.

Como ja discutido no primeiro capitulo desta investigacao, o sistema brasileiro
de ensino é ainda perverso, pois ndo permite que a maioria da populacdo, que é de
baixa renda, seja, também, maioria no ensino superior brasileiro. Assim, entre os
estudantes de baixa renda € comum recorrer a outros meios, diferente da escola
publica, que Ihes permitam um maior acimulo de conhecimento, como 0sS meios
citados acima pelos sujeitos entrevistados.

No entanto, essa situacao se configura como mais uma forma de exclusao
desses agentes, pois, ndo € justo que esses estudantes que ja possuem uma
situagcdo econdmica defasada, sejam obrigados a complementar seus estudos
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pagando cursos pré-vestibulares, em vez de utilizarem desse recurso para a
complementacao de seu capital cultural com formas de lazer, por exemplo.

E importante salientar que nem todos os estudantes possuiam (e n&o
possuem) condicdes financeiras suficientes para se utilizar da estratégia do cursinho
pré-vestibular e recorreram a outros caminhos para ingressar no ensino superior.

As cotas, politica recém-implementada pelo governo federal, adotada pela
UFBA desde 2004, é um desses caminhos utilizados pelos estudantes oriundos das
escolas publicas para ingressarem no ensino superior, como exemplificado pelo

curso de Pedagogia

5.3.2 AS COTAS COMO ALIADA PARA O INGRESSO NO CURSO DE
PEDAGOGIA

A dificuldade de ingresso na Universidade pelas camadas populares foi um
dos motivos que propiciou a implementacdo da politica de cotas na Universidade
Federal da Bahia. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da
UFBA 2012-2016, a adog¢do de um Programa de Acdes Afirmativas é o resultado de
uma reflexdo da Universidade sobre si mesma, na busca de acolher um corpo
discente tradicionalmente excluido do ensino superior publico.

De acordo com Bourdieu (2007, p. 264) os agentes tém poderes (definidos
pelo volume e pela estrutura de seu capital) bastante desiguais. Dessa forma, as
aspiracdes e esperancas dos agentes tendem a se harmonizar mais ou menos as
oportunidades objetivas. Assim, a propensao das familias para investir na educacao
dos filhos, que se constitui como um importante fator para o éxito escolar, pressupde
que o sistema de ensino atue no sentido de amenizar ou mesmo eliminar (numa
perspectiva utdpica) a reproducdo social, permitindo que mais estudantes oriundos
das escolas publicas ingressem no ensino superior.

Prefaciando o livro de Penildon Silva Filho, o professor Edvaldo Boaventura

fez uma importante consideragcao sobre essa tematica ao escrever que:

E um denso problema da saida do aluno do curso secundario para a
entrada nas universidades. Considere-se que o vestibular brasileiro,
gue ainda ndo completou um século, segue o critério diretivo linear
do sistema do mérito, critério racional, porém injusto por ndo atender
a equidade da igualdade de oportunidades. Com as cotas a injusti¢ca
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académica fica um pouco mitigada (BOAVENTURA In SILVA FILHO,

2008, p.11).
Segundo informacdes do Servigo de Selecao, Orientagcédo e Avaliagdo (SSOA)
da UFBA, todo o percentual destinado para as cotas no curso de Pedagogia é
preenchido desde a sua implementacdo. Essa informacdo foi confirmada nos
discursos dos entrevistados, que responderam dessa forma a seguinte questéo
“Vocé conhecia o sistema de cotas da Universidade Federal da Bahia para egressos

das escolas publicas? Se sim, vocé se utilizou desse beneficio? Por que?”

Sim, sim. E direito meu. (Aluna C — Matutino)

Sim, me utilizei desse beneficio por ser um direito meu. (Aluna B —
Matutino)

Sim, me utilizei desse beneficio para ter mais oportunidade de
ingressar. (Aluna H — Matutino)

Dessa forma, os discursos dos entrevistados estdo em consonancia com o
pensamento de Boaventura, quando o mesmo diz que com as cotas a injustica fica
menos mitigada, ja que neste processo de suavizagdo de uma injustica que era
gritante, se garante a esses estudantes reconhecerem o direito ao ingresso na
Universidade e se utilizarem deste beneficio.

A garantia de melhores condi¢bes de acesso no ensino superior por parte do
governo através da Universidade € condicdo sine qua non para a diminuicdo das
desigualdades na sociedade brasileira de uma forma geral. No entanto, ainda é
preciso uma melhor orientacdo para os alunos no sentido de que todos possam ter
conhecimento desse beneficio e possam utilizar-se desta estratégia de forma
consciente, pois de acordo com alguns dos entrevistados, as cotas aparecem como

algo que precisa ainda ser decifrado:

Confundi com as cotas raciails, mas sabia que alguns me
beneficiariam a entrada na universidade. (Aluna B — Matutino)

O sistema de cotas eu conheci no terceiro ano do ensino médio
como eu ja havia falado, 1& no Thales de Azevedo, e uma amiga
minha disse que era mais facil pra eu passar porque eu era negra. E
ela disse que ela iria colocar na opc¢éo de cor dela que ela era negra
sé para ela entrar nas cotas. S6 que quando eu fiz o vestibular tinha
a opcéao de escola publica, quando eu fiz o vestibular eu podia “cota
de escola publica” e “cota por raga/cor”, entdo eu ndo entendi muito
esse negodcio de cota. Eu botei que eu era negra e estudava em
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escola publica, agora... de que parte eu tinha cota eu ndo sei se por
ser negra ou se por ser de escola publica.

Quando eu fiz a UNEB, a cota dela € por cor, se vocé é negro vocé
entra na parte de cotista negro, mas nao por rede publica ou privada
e na UFBA mistura esses dois e eu me confundo muito com isso.
Pesquisadora: No manual ndo tinha nenhuma explicacdo sobre esse
processo?

N&o, ndo tinha, e olhe que eu li o edital pela internet e eu nao vi.
Tanto que foi uma davida que eu tenho até hoje, eu sei que eu
participei de cotas, agora que cotas? Eu ndo sei. Acredito que por ser
de escola publica, so sei disso. (Aluna C — Matutino)

Retomando a questéo da afiliacdo a qual se refere Alain Coulon, é necessario
qgue a Universidade passe a fazer parte do cotidiano do estudante desde o ensino
médio, conferindo a esses agentes a possibilidade de fazer parte dela antes do
ingresso formal, e continuando apés o acesso em si.

O ideal seria que nenhum estudante necessitasse implementar a estratégia
das cotas ou até mesmo que as cotas ndo existissem. Todavia, no modelo de
sociedade atual, seletiva e excludente, esse ideal se torna utdpico. Assim, ja que
ndo existe a possibilidade de inclusédo dos estudantes oriundos das escolas publicas
no ensino superior de forma “natural” e plena, € correto e justo que haja essa
integracdo, pelo menos, como forma de reparacdo de injusticas passadas (e
presentes).

Neste sentido, a implementacdo das cotas ndo garante (e nem tinha essa
pretensdo) o fim de todo o processo de exclusdo e selecdo social praticado no jogo
entre as classes. Uma das constatacbes mais importantes da pesquisa se refere

justamente a esse fato e sera discutido a seguir.

5.3.3 O CURSO DE PEDAGOGIA COMO ESTRATEGIA DE ACESSO AO ENSINO
SUPERIOR

O fato de pertencer a uma classe de baixa renda por si s6 ndo define o futuro
escolar de um sujeito. Todavia, como ja foi discutida em todos os capitulos
anteriores, essa condicao influencia muito nas escolhas e no futuro profissional dos
agentes.

Entre os sujeitos pesquisados nao foi diferente. Segundo Bourdieu:
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Cada agente possui um conhecimento préatico, corporal, de sua
posicdo no espaco social, um “sense of one’s place”, como diz
Goffman, um sentido de seu lugar (atual e potencial), convertido num
sentido de localizagcdo que comanda sua experiéncia do lugar
ocupado, definido absolutamente e, sobretudo, em termos relativos
como nivel hierarquico, bem como as condutas a serem mantidas a
fim de manté-lo (“manter seu lugar”) e de nele se manter (“ficar em
seu lugar” etc.) (BOURDIEU, 2007, p.224)

Apesar da implementacdo das cotas para o0 acesso a universidade pelos
alunos oriundos das escolas publicas, este acesso ainda esta longe de atender toda
a demanda de estudantes para os cursos mais concorridos que o de Pedagogia,
principalmente os cursos de grande prestigio social.

Esta investigacdo identificou que entre os entrevistados a maioria escolheu
Pedagogia apos ter tentado ingressar em cursos mais concorridos da instituicao pelo
menos uma vez. Assim, por ndo lograrem éxito na escolha inicial e reconhecendo o
fato de ndo possuirem o conhecimento requerido pela instituicdo para fazer parte
daquele curso, decidiram optar pelo curso de Pedagogia como forma de ingresso no

ensino superior, como se pode confirmar no discurso abaixo:

Ah sim! Ah! Tem outra questdo, por Pedagogia ser um curso
desvalorizado, eu falei assim, ah ndo! Vou fazer Enfermagem. Eu
tenho o curso técnico em Enfermagem, entendeu? Me formei
Técnica de Enfermagem, mas ndo exerco. Entdo, a primeira
categoria era Enfermagem, e eu fui matriculada no B.l (Bacharelado
Interdisciplinares) no inicio, quando eu fiz o vestibular pra Saude... fiz
pra Saude e depois podia ir pra Enfermagem, ndo pensei em fazer
Pedagogia. (Aluna A — Noturno)

N&o ser aprovado nos cursos desejados ou simplesmente ndo enxergar a
escolha como uma possibilidade real, mas sim como uma configuracao utopica das
préprias possibilidades, como relatou um dos agentes, pode gerar no individuo um
grande mal-estar, ou um sentimento de ndo pertenca. “Que fazer? A realidade é
assim mesmo”. Numa histéria assim determinada, as posi¢cdes rebeldes ndo tém
como se tornar revolucionarias (FREIRE, 1996, p.75).

Esse sentimento de deslocamento conduz o sujeito a um ajustamento
inconsciente das suas préaticas e o0 orienta nas intervenc¢des de luta simbdlica da
existéncia cotidiana. Assim, diante de um conhecimento proporcionado pela

incorporacao da necessidade do mundo social, o agente entdo incorpora os limites



116

instituidos e reconhece a sua submissdo, em constatacbes imperativas da
resignacao (BOURDIEU, 2007).

Este fato nos remete a epigrafe utilizada ao iniciar este capitulo. Quando Raul
Seixas escreveu 0 verso “E esse caminho que eu mesmo escolhi, € tao facil sequir,
por nao ter aonde ir”, obviamente nao estava pensando nos estudantes oriundos das
escolas publicas que adentram no ensino superior utilizando o curso de Pedagogia
como estratégia de acesso. No entanto, isso ndo impede inferéncias e usos de
compreensdes das mais diversas sobre esse verso. No ponto de vista desta
investigacdo, o curso de Pedagogia se apresentou para o estudante oriundo das
escolas publicas como o caminho mais fécil de seguir, j& que se encontravam
perdidos na estrada que os conduziria ao sucesso. Provavelmente esses estudantes
se perguntaram “aonde ir” ap0s as tentativas frustradas de ingresso nos cursos mais
desejados. Assim, o curso de Pedagogia apareceu em suas vidas como algo ligado
a “salvacado”, ja que ele nado estaria incluido da forma desejada, mas nem tampouco
excluido do jogo.

Dito isto, passa-se agora a analisar como se da o processo de permanéncia
desses agentes no curso encarado por eles como “abrigo”, o “porto seguro” depois
de passarem pelas tempestades da exclusao e da seletividade.

5.4 ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA

Segundo Alain Coulon (2008), a primeira coisa que o aluno deve aprender ao
ingressar na Universidade é o oficio de estudante. Como ja foi explicitado, para este
autor, o estudante passa por etapas importantes na vida académica até alcancar o
estagio chamado de afiliacdo. De acordo com Coulon (2008), € preciso aprender o
oficio de estudante para nado ser eliminado ou mesmo auto eliminar-se. Entretanto,
para que o estudante oriundo da escola publica possa permanecer no ensino
superior de forma qualificada até alcancar este estagio, precisa empreender
diferentes estratégias.

Ao ingressar na Universidade o aluno oriundo da escola publica e de baixa
renda deveria receber apoio em todos os sentidos. Primeiramente apoio em nivel
financeiro, para que tivesse as condi¢cdes necessarias para o custeio do material
didatico, transporte, alimentacdo, ou seja, todos 0s elementos necessarios a uma

boa formacdo académica. Em segundo lugar, este agente deveria receber apoio
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pedagogico especializado, uma vez que, devido as deficiéncias de um sistema
publico de ensino ineficiente, ndo recebeu, de forma plena, a formacéo exigida pela
academia, tal como recebe, normalmente, o aluno egresso de escolas privadas.

As acdes citadas acima deveriam fazer parte de um processo de
acolhimento deste agente pela instituicdo. Para isso, no entanto, seria necessaria
uma redefinicdo do papel de alguns representantes e representacdes universitarias,
além obviamente e de mais recursos, tanto financeiros quanto pedagogicos.

Uma das principais insatisfacbes dos estudantes entrevistados se referia,
justamente, a atuacao desses representantes e/ou representacdes. A principal delas
€ relacionada ao processo de acolhimento nos primeiros dias de ingresso na
Universidade. Segundo alguns depoimentos, ndo houve um bom processo de
acolhida, principalmente no que tange as informacOes referentes aos beneficios a
gue o estudante de baixa renda tem direito. Observem-se 0s depoimentos dos

alunos a seguir:

Pesquisadora: E a direcdo da Faculdade de Educacéo te orientou na
questdo dessas bolsas? Vocé procurou a direcdo, procurou o
colegiado para ter informacdes referentes a algum projeto, a alguma
coisa que vocé pudesse estar se inserindo para ter uma menor
dificuldade em permanecer no curso?

Assim, eu perguntei para alguns professores e eles me diziam “tem
de ir na PROAE", “vocé tem que procurar o pessoal da PROAE”",
jogam assim.. jogam muito pra PROAE, e assim... ndo tem alguém
pra dizer, vamos ver, vamos analisar a sua situagdo, 0 seu
“sociohistérico”, o que vocé ta passando, ndo. E assim “vocé vai
resolver isso na PROAE, porque isso é questdo da PROAE”, mas
ndo tem assim... Eu fiquei sabendo do Projeto Permanecer pelo
professor, mas ndo detalhadamente o que significa... (Aluna A —
Noturno)

Percebe-se que é preciso um olhar especial sobre esses sujeitos, um olhar
que vai além daquilo que ja é realizado atualmente pelos representantes
institucionais, de modo que possam fazer com que o estudante de baixa renda
obtenha todas as informacdes necesséarias naquilo que se refere aos direitos
adquiridos por eles.

Todavia, a dificuldade de acesso a informacdo ndo se configura como a
principal entre os entrevistados desta investigacdo. A principal dificuldade dos
estudantes para permanecer na Universidade estd ligada as questdes financeiras,
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seguida pelas dificuldades de aprendizagem, como se poderd comprovar nos
proximos trechos extraidos das entrevistas realizadas.

E preciso salientar que tanto o acesso quanto a permanéncia dos alunos
oriundos das escolas publicas no curso de Pedagogia da UFBA ndo pode se tornar
apenas uma democratizacdo segregadora, tal como se refere Merle (2000 apud
SEABRA, 2009, p. 84), mas um processo democrético real, que possibilite avangos
e ndo a estagnacao na formacéo desses atores.

Neste sentido, a participacdo nos estagios, grupos de pesquisa e programas
do governo e/ou de organizagcdes nao governamentais deve estar comprometida,
sobretudo, com a formacdo académica dos agentes, ficando a necessidade
financeira em outro plano.

Durante o percurso da pesquisa, foi identificado que alguns entrevistados se
utilizaram dos estagios como estratégia de permanéncia no curso de Pedagogia.
Seja aquele estagio oferecido pela instituicdo, como aquele oferecido por empresas
privadas, tém a mesma finalidade para os entrevistados. Isso confirma o discurso
do Diretor da Faculdade de Educacédo e da Coordenadora do Curso de Pedagogia,
gue colocaram, em seus discursos, 0 estagio como uma das estratégias mais
conhecidas e implementadas pelos estudantes para a sua permanéncia no curso de
Pedagogia.

Assim, 0 estagio outrora apenas uma mera obrigacao curricular, se configura
nesse processo de democratizacdo da Universidade como uma maior possibilidade
para os estudantes de baixa renda melhorarem sua renda, bem como o0 seu
aprendizado através da qualificacéo da formacao académica.

Segundo Paulo Freire (1996), a adaptacdo a situacdes negadoras da
humanizacéo s6 pode ser aceita como consequéncia da experiéncia dominadora, ou
como exercicio de resisténcia, como tatica na luta politica. Assim o sujeito aceitaria
“hoje” a condicdo de silenciado, para quando “mais tarde” poder lutar contra a
negacao de si mesmao.

Neste sentido, € que os estudantes oriundos das escolas publicas que
ingressaram no curso de Pedagogia desenvolvem lutas diarias para efetivarem a
permanéncia na Universidade. Observem o drama e a luta dessa estudante ao
utilizar como estratégias de permanéncia alguns dos beneficios oferecidos pela

Universidade:
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Vendo eu desempregada, eu tentei um estdgio na creche da UFBA,
consegui estagiar na creche da UFBA, porém fiquei trés meses sem
receber na creche da UFBA, ai tive de recorrer la na PROAE uma
assisténcia, uma bolsa. Como eu consegui essa bolsa? Chegando I3,
simplesmente como é que vai conseguir, assim é, era como se
estivesse gritando no deserto, nao tinha ninguém para me auxiliar.
Eu falei poxa! Fiquei desesperada, comecei a chorar... falei... como é
gue em uma Assisténcia para o estudante e o estudante ndo tem
acesso? Eu vou desistir do curso... (Aluna A — Noturno)

Apesar do sacrificio, e do sentimento de humilhacdo por necessitarem de
apoio para as coisas mais essenciais no cotidiano da Universidade, esses agentes
nao se abatem e persistem enfrentando suas dificuldades.

Os estudantes citaram como estratégias a utilizacdo do beneficio de auxilio
transporte, auxilio material didatico, o uso da biblioteca para o empréstimo de livros,
além de variadas estratégias que vao desde a simples diminuicdo do uso de
fotocoOpias, até o pedido de ajuda financeira para familiares e amigos, e até mesmo,
em um nivel extremo, a ajuda dos representantes institucionais diretamente, como

se pode perceber nos discursos abaixo:

[...] a propria assistente social viu 0 meu desespero... que pensei em
desistir do curso, elas abriram a carteira delas, uma me deu vinte
reais, a outra me deu dez reais, eu sei que eu sai de la com trinta
reais, porque eu ndo tinha nem o dinheiro de transporte. E eu fiquei
desesperada, pensei em desistir do curso, como € que pode? Como
€ que eu posso conseguir um auxilio transporte, um auxilio
alimentacdo. Assim, comecei a conversar com 0s meus colegas da
faculdade e tudo e eu ia todos os dias, e assim o pessoal j& me
conhecia, eu ia l4 e tinha até um rapaz la da PROAE que pagava o
meu almoc¢o, pegava um biscoito la... eu sé vou sair depois que eu
conseguir a minha bolsa. (Aluna A — Noturno)

E isso, é... tinha dias que eu faltava, eu chorava, pensava assim, nao
da pra mim, eu ndo vou conseguir... é... meu irmdo me dava o
dinheiro... eu ficava assim pegando dez reais emprestado de um, dez
de outro... vinte de outro... a minha colega da sala me emprestava,
tanto que as meninas da sala me diziam “tem que escrever um livro
sobre a sua vida e sua histéria aqui na UFBA. (Aluna A — Noturno)

7

Uma interessante constatacdo identificada pela pesquisa é o fato de que
apesar do Programa Permanecer ser o programa destinado para a permanéncia na
Universidade, nenhum dos entrevistados o citou como estratégia, apesar de

pertencerem a familias de baixa renda.
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Ao analisar os discursos acima e todas as entrevistas com 0S outros
estudantes, percebe-se claramente que esses agentes necessitam de um apoio que
vai além do apoio material. E necessario um apoio pedagdgico e em alguns casos
especificos, um acolhimento também no nivel psicoldgico.

Cada estudante, ao seu modo, construiu 0 seu percurso, alguns de maneira
mais branda, outros de maneira ardua e marcante. Entretanto, todos fazem parte de
um sO nudcleo, aquele da escola publica e da Universidade publica, e, apesar das
pequenas e sutis diferencas entre eles, todos almejam o mesmo objetivo, tornar-se

um profissional da educacéo.
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“E triste, mas, que fazer? A realidade é mesmo esta.” A
realidade, porém, ndo € inexoravelmente esta. Esta sendo esta
como poderia ser outra e é para que seja outra que
precisamos, 0s progressistas, lutar.
Paulo Freire
6. CONSIDERACOES FINAIS

O acesso e a permanéncia de estudantes oriundos das escolas publicas no
ensino superior brasileiro € uma preocupacéo atual, tanto dos movimentos sociais,
qguanto do governo em si. O primeiro grupo visa a reparacédo de injusticas historicas
e 0 segundo deseja implementar um novo modelo social, sem perder o foco dos
interesses econdmicos do pais.

Todavia, nem sempre houve preocupacao e atencdo para com aquela parcela
da sociedade. A sociedade brasileira, na verdade, sempre foi uma sociedade
desigual, principalmente, no que se refere as questbes educacionais e os efeitos
dessa desigualdade sédo sentidos na pele dos estudantes oriundos das escolas
publicas pertencentes as classes de baixa renda.

Neste sentido, na busca de um olhar mais aprofundado sobre esses atores
esta investigacdo procurou entender e identificar as nuances do acesso e da
permanéncia desses agentes no ensino superior, através do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia. Ao fazer isso, importantes constatacbes sobre o
campo social desses agentes tiveram de ser levadas em consideracao.

Dessa forma, foi preciso considerar o fator historico que interferiu e interfere
na vida desses atores, uma vez que 0 processo que levou as desigualdades
educacionais ndo € algo pontual, mas uma consequéncia de séculos de excluséo
dos agentes oriundos das classes de baixa renda do acesso a instituicdo
educacional.

Assim, o primeiro capitulo desta investigagdo intitulado Exclusédo, acesso e
permanéncia: da escola ao ensino superior , fez importantes consideracdes sobre
0 campo social desses agentes. Neste sentido, a contribuicdo teorica de Pierre
Bourdieu foi de fundamental importancia na explicacdo dos motivos pelos quais a
exclusdo desses agentes ocorreu (e ocorre) ao longo da historia.

Assim, o primeiro capitulo procurou identificar que o processo de exclusao

dos agentes advindos das classes baixas se deu desde o surgimento da instituicdo
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escolar (que em nenhum momento promoveu 0 acesso a ela de forma democrética),
pois as camadas médias da sociedade, que sdo conservadoras, como dizem Marx e
Engels em Manifesto do Partido Comunista, busca manter o status quo. Neste
sentido, essa parcela da sociedade sempre procurou manter-se em sua posicao,
ndo permitindo que os agentes oriundos das classes baixas tivessem acesso a
universidade, em um jogo perverso, que exclui a maior parte da populacéo brasileira
dos bancos universitarios.

Nesse processo de desigualdade que ainda nao foi cessado, mas, pelo
contrario, a exclusédo das classes sociais de baixa renda ainda persiste na sociedade
brasileira gerando iniquidade na educagdo e em diversos outros setores da
sociedade, € que se constitui um cenario totalmente desfavoravel para o
desenvolvimento de uma trajetéria escolar prolongada desses agentes.

Este cenério a que se refere a pesquisa, € o que compde o perfil social do
agente. O perfil social de um agente é definido, de acordo com a teoria
bourdieusiana, pelo ethos ao qual € pertencente. Assim, ap0s haver tracado o
panorama histoérico da exclusdo educacional aos quais os agentes das classes de
baixa renda foram submetidos, a preocupacdo dessa investigacdo se afunilou e
passou a voltar-se especificamente para os atores qgue compdem o corpo discente
do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia.

Assim, o segundo capitulo desta investigacao intitulou-se, justamente, O
perfil social do aluno do curso de Pedagogia da Uni  versidade Federal da
Bahia, e nele procurou-se caracterizar a populagdo que compde 0 curso,
respondendo assim a um dos objetivos da pesquisa.

Identificou-se que o corpo discente do referido curso é majoritariamente
feminino, de baixa renda, de cor parda e/ou preta, que 0s pais e/ou responsaveis
desses agentes possuem baixa escolaridade e que esse perfil se contrapde ao perfil
econdmico dos estudantes que incialmente procuravam as chamadas Escolas
Normais, que posteriormente deu origem ao curso de Pedagogia atual.

Alcancado este objetivo, inferiu-se que devido ao seu perfil social o aluno do
curso de Pedagogia é obrigado a desenvolver estratégias para acessar e
permanecer no referido curso, ja que todas essas caracteristicas reunidas apontam
um cenario de adversidades para o prolongamento de sua trajetéria escolar.

Assim, o corpo discente que forma o curso de Pedagogia representa a

maioria da populacdo brasileira que reivindica seu espac¢o na Universidade publica
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brasileira e que, com muita dificuldade, consegue adentrar no ensino superior para,
logo em seguida, enfrentar novas dificuldades, dessa vez, referentes a sua
permanéncia na instituicao.

Diante deste entendimento, o terceiro capitulo desta investigacéao intitulado de
Metodologia , estabeleceu, justamente, o caminho metodolégico que levou a
alcancar os objetivos que procuravam identificar as estratégias implementadas pelos
alunos oriundos das escolas publicas do curso de Pedagogia para vencer as
dificuldades colocadas na sua trajetéria académica. A partir dai, apontou-se a
abordagem empreendida nesta pesquisa que foi a pesquisa qualitativa e a estratégia
do estudo de caso.

Os dados quantitativos que complementaram a investigacédo foram adquiridos
através de informacdes fornecidas pelo setor de documentacdo da Universidade
Federal da Bahia e foram essenciais para identificar o perfil social do aluno do curso
de Pedagogia e responder aos objetivos da pesquisa.

Para alcancar os objetivos propostos, e na tentativa de implementar o maior
rigor possivel, a pesquisa articulou os dados coletados na pesquisa de campo a
teoria e aos estudos dos institutos de pesquisa oficiais. Com isso, 0 contexto social
do agente foi levado em consideracdo, pois é esse contexto que influencia nas
estratégias utilizadas pelos sujeitos de pesquisa.

Exposto o percurso metodologico da investigacdo, o quarto e penultimo
capitulo desta investigacdo, intitulado As estratégias de acesso e permanéncia
dos estudantes oriundos das escolas publicas do cur so de Pedagogia ,
identificou as principais a¢cdes implementadas pelos agentes para a superagédo das
adversidades colocadas em seus percursos académicos.

Para alcancar este objetivo foi necessario primeiramente identificar o olhar da
instituicdo académica sobre esses atores. Assim, as entrevistas com o Diretor da
Faculdade de Educacdo e com a Coordenadora do curso de Pedagogia foram
essenciais para conhecer as acdes da Universidade no cumprimento de um dos
Seus compromissos sociais, que € o da garantia da permanéncia do estudante em
seu seio, permitindo, assim, o desenvolvimento da sua formag&o académica.

A escolha por entrevistar o Diretor da FACED e a Coordenadora do curso de
Pedagogia, se deu por se compreender que sdo esses agentes aqueles que

estariam mais proximos das dificuldades enfrentadas pelos alunos.
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Dessa forma, foram levantadas as principais agbes que influenciam nas
estratégias utilizadas pelos alunos tanto para o acesso quanto para a permanéncia
no curso de Pedagogia da UFBA. Entre as acfes implementadas pela Universidade
gue beneficiaram os alunos oriundos das escolas publicas do curso de Pedagogia
estdo: as cotas para estudantes das escolas publicas, os estagios como PIBIC e
PIBID, os grupos de pesquisa, e os auxilios oferecidos pela PROAE.

E interessantemente destacar que nenhum dos estudantes citou o Programa
Permanecer como estratégia para a permanéncia no curso de Pedagogia,
provavelmente porque as informacdes para a participagdo neste programa ainda
necessita ser mais bem difundida, principalmente nos primeiros dias de ingresso dos
alunos, essa, alias, uma das insatisfacoes apontadas pelos estudantes, no que
tange ao conhecimento das politicas que beneficiariam a permanéncia no curso.

Entre as estratégias implementadas pelos proprios estudantes para acessar 0
curso, uma chamou a atencdo em especial. Constatou-se que a escolha pelo curso
de Pedagogia é influenciada justamente pelo cenario adverso, ou seja, pelo ethos,
ao qual o estudante pertence. E é justamente o ethos que influencia o habitus desse
agente, uma vez que este curso nao foi a primeira escolha nos processos seletivos
dos quais o0s agentes participaram, e que as familias desses agentes néo
influenciaram nessa escolha, provavelmente pelo baixo prestigio social do curso.

A escolha por Pedagogia se da, provavelmente, porque o habitus
incorporado nesse agente ndo permite que ele se sinta capaz de ingressar nos
cursos mais concorridos e de maior prestigio social. Assim, a escolha pelo curso, se
configura como estratégia para passar a pertencer a outro espaco social, um espaco
de prestigio, valorizado, uma vez que estar no curso de Pedagogia é um estar na
Universidade, ainda que ndo seja no curso almejado, € um fazer parte, um
pertencer. Entretanto, a0 mesmo tempo em que passam a pertencer a uma
instituicdo de prestigio, ha também um sentimento de ajustamento ao status quo, de
aceitacado da situacao tal como ela se apresenta, de resignacao.

Vale destacar, no entanto, que para realmente pertencer a este espago o
agente precisa estar incluido no mundo (Universidade) e este mundo deve fazer
sentido para ele, num processo denominado por Bourdieu como ilusio. E este
processo sO se da com o tempo, com uma permanéncia de forma duradoura,
possibilitando a incorporacdo de um novo habitus: o académico, tdo necessario para

a permanéncia na Universidade.
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Alcancados 0s objetivos e apresentados os resultados dessa investigagéo,
acredita-se que a pesquisa deu uma importante contribuicdo para a comunidade
académica em geral, sobretudo, para os estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia.

Ao identificar o perfil social atual do estudante do curso de Pedagogia
também se contribuiu de forma significativa para novos estudos sobre esses
agentes.

Além disso, o foco nas estratégias utilizadas pelos agentes para superagao
das suas dificuldades, também podera auxiliar a Universidade na definicdo de novas
politicas, programas e projetos, quica especificos para o curso de Pedagogia, com
fins de promover a afiliagdo, tal como prega Coulon, dos estudantes a instituicéo.

Finalmente, numa referéncia a epigrafe utilizada no inicio deste capitulo,
considera-se, assim como Freire, que a realidade tal como ela se apresenta na
atualidade para os alunos oriundos das escolas publicas pode ser modificada. Neste
sentido, ha que implementar acées em todos os niveis da educacao, na tentativa de,
pelo menos, amenizar os efeitos de uma sociedade desigual como € a sociedade
brasileira, sobre esses agentes. Assim, qui¢d, mais estudantes possam identificar o
curso de Pedagogia ndo como uma estratégia para 0 acesso ao ensino superior em
uma instituicdo publica de prestigio, mas sim, como uma escolha consciente do

papel importante que este profissional tem na sociedade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO E ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS
ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Acesso e Permanéncia no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Bahia: um estudo sobre estratégias dos estudantes das escolas publicas

ORIENTADORA: Prof? Dr2 Rosilda Arruda Ferreira

PESQUISADORA: Jaqueline Correia dos Santos

IDENTIFICACAO:

Entrevistado:

Data de nascimento: / /

Email: Telefone:

1-Sexo:( )M ( )F

2 - Cordapele: ( )branca ( ) parda () preta () amarela

| ACESSO

3. Vocé participou de atividades de reforco escolar?

3.1 Se sim, de que forma esta atividade era realizada?

3.2 Se ndo, comente como fazia para aprender os conteudos passados na escola.

4. Seus pais e/ou responsaveis exerciam alguma atividade remunerada no periodo em que

vocé cursou o ensino fundamental e médio?

Lo O

Sim Nao
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4.1 Se sim, qual era o salario de seus pais ou responsaveis?
() 1 a4 salarios minimos

() 5 a9 salarios minimos

( )10 a 15 salérios minimos

() mais de 15 salarios minimos

4.2 Se sim, qual era a profissao deles?

5. Se seus pais ou responsaveis ndo exerciam atividade remunerada, como eles faziam

para lhe sustentar?

6. Qual a escolaridade dos seus pais ou responsaveis?

7. Seus pais e/ou responsaveis incentivaram a busca pelo ingresso no Ensino Superior? Se

sim, de que forma?

8. Vocé exerceu alguma atividade remunerada durante o Ensino Fundamental e/ou Médio?

Se sim, qual era o tipo de trabalho?
8.1 Se sim, qual era o seu salario?
() 1 a4 salarios minimos

() 5 a9 salarios minimos

( )10 a 15 salérios minimos

( ) mais de 15 salarios minimos

9. O que motivou vocé a continuar os estudos apds a conclusédo do ensino médio?

10.Vocé fez curso pré-vestibular? Se sim, responda se era publico ou privado e como vocé

teve acesso a ele.

11.Vocé teve dificuldades para ingressar no Ensino Superior? Se sim, quais foram suas

principais dificuldades?
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12. Vocé conhecia o sistema de cotas da Universidade Federal da Bahia para estudantes

egressos das escolas publicas? Se sim, vocé se utilizou desse beneficio? Por qué?

13. Qual é o bairro em que vocé mora?

14. Aconteciam eventos culturais no seu bairro? Se sim, relate quais eventos eram

realizados e se vocé participava desses eventos ou nao.

15. Quais eram as formas de lazer que vocé fazia uso antes da sua entrada no curso de

Pedagogia?

16. E depois da entrada no curso, quais sao as formas de lazer em sua vida?

Il PERMANENCIA

17. Houve alguma politica ou programa de acolhimento por parte da diretoria da Faculdade

de Educacao para recebé-lo (a) no curso de Pedagogia?

18. Vocé conhece alguma politica ou programa da Universidade Federal da Bahia que visa

promover a permanéncia do estudante em seu curso?
19. Vocé conhece alguma politica ou programa especifico da Faculdade de Educacdo que
visa promover a permanéncia do estudante de Pedagogia no seu curso? Se sim, vocé

participa ou participou de alguma ou algum? Comente.

20. Vocé teve alguma dificuldade para permanecer no curso de Pedagogia? Se sim, relate

suas dificuldades.

21. Se vocé teve alguma dificuldade para permanecer no curso de Pedagogia quais foram

as estratégias que vocé utilizou para vencer as dificuldades?

22. Vocé sempre quis cursar Pedagogia ou esta escolha foi a que estava dentro de suas

possibilidades devido a educacao recebida durante a sua trajetéria escolar?

23. Como vocé se sentiu ao ser aprovado no Curso de Pedagogia?



135

24. Vocé se sente realizado (a) no Curso de Pedagogia ou preferiria estar em outro curso?

Por qué?

25. Houve transformagfes em sua vida apos o ingresso no Curso de Pedagogia? Se sim,

relate quais e qual a importancia delas.

26. Vocé incentivaria outros familiares a cursarem Pedagogia? Por que?

27. Na sua opinido, quais sédo os fatores essenciais que te fazem permanecer no curso de

Pedagogia?

28. Na sua opinido, a universidade tem realizado politicas de acesso e permanéncia
eficazes? Comente.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADO RA DO CURSO DE
PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Acesso e Permanéncia no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Bahia: um estudo sobre estratégias dos estudantes das escolas publicas

ORIENTADORA: Prof? Dr2 Rosilda Arruda Ferreira

PESQUISADORA: Jaqueline Correia dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Local da entrevista:

Data: Inicio: h Término: h

N° da entrevista:

Entrevistado:

Email: Telefone:

1. Ha quanto tempo é coordenadora do curso de Pedagogia?

2. Na sua percepc¢éo, como os alunos enfrentam as dificuldades encontradas no curso?

3. Conhece as politicas de permanéncia implementadas pela UFBA para os alunos cotistas?

Quais?

4. A coordenacdo do curso de Pedagogia desenvolveu ou colaborou com essas politicas de
permanéncia para alunos oriundos das escolas publicas? Se sim, pode dizer qual ou quais

politica(s) e seu(s) objetivo(s)?

5. Quais das politicas citadas contam com a participacdo de estudantes do curso de

Pedagogia?

6. Houve alguma adaptacdo do curso para receber os alunos oriundos das escolas publicas

e/ou cotistas?
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7. Qual a importancia do tema acesso e permanéncia dos alunos oriundos das escolas

publicas na coordenacéo do curso de Pedagogia

APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR DA FACULDADE DE
EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Acesso e permanéncia no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Bahia: um estudo sobre estratégias dos estudantes das escolas publicas

ORIENTADORA: Prof? Dr2 Rosilda Arruda Ferreira

PESQUISADORA: Jaqueline Correia dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Local da entrevista:

Data: Inicio: h Término: h

N° da entrevista:

Entrevistado:

Email: Telefone:

1. Ha quanto tempo é diretor da Faculdade de Educacgéo?

2. Na sua percepc¢do, como os alunos enfrentam as dificuldades encontradas no curso?

3. Conhece as politicas de permanéncia implementadas pela UFBA para os alunos cotistas?

Quiais politicas?

4. H4 algum projeto ou acdo desenvolvida pela Faculdade de Educacéo para receber os

alunos oriundos das escolas publicas e/ou cotistas?

5. Como avalia as politicas de acesso e permanéncia praticadas pela UFBA? Sao eficazes?

6. H& projetos institucionais entre a UFBA e a FACED articulados as politicas de assisténcia

e apoio aos estudantes oriundos das escolas publicas?
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7. Qual a importancia do tema acesso e permanéncia no seu projeto de gestdo da FACED



